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EGITIM BILIMLERINDE GUNCEL ARASTIRMALAR

ONSOZ

Egitim, toplumlarin doniisiim siireclerini sekillendiren, gecmisin
birikimini gelecegin vizyonuyla harmanlayan ve bireyin potansiyelini
aciga cikaran en temel dinamiklerden birisidir. Siirekli degisen ve
doniigsen diinyamizda egitim bilimleri alanindaki kuramsal yaklagimlar ile
uygulama pratiklerinin yeniden sorgulanmasi, bilimsel ve giincel
perspektiflerle ele alinmasi zorunluluk haline gelmistir. Egitim
Bilimlerinde Giincel Arastirmalar baghkhi bu calisma; yonetimden
denetime, dijitallesen aile yapisindan miifredat odakli mantik 6gretimine
ve erken c¢ocuklukta diistinme becerilerine ve temel egitimdeki
sosyokiiltiirel dinamiklerden cinsel kimlik olusumuna kadar genis bir
yelpazeyi alanin uzmanlarinin titiz degerlendirmeleriyle bir araya
getirmektedir.

Kitabin ilk duragim tegkil eden birinci boéliimde, egitim
sistemimizin denetim boyutunun kurumsal hafizasi ve gelisim cizgisi ele
alinmistir. Celal Giilsen tarafindan kaleme alinan "Tiirk Egitim Tarihinde
Teftis Uygulamalar:” bashkli calisma; gecmisten giiniimiize denetim
mekanizmalarinin evrimini, kurumsal tecriibeler 1s18inda rehberlik ve
denetim anlayisinin yapisal doniistimiinii derinlemesine irdeleyerek
egitim tarihimize 151k tutmaktadir.

Teknolojinin yasamin her alanim kusattig1 giiniimiizde, ¢cocukluk
ve aile olgusu da koklii degisimler gecirmektedir. Ikinci béliimde yer alan
Ceren Yoldas Ors’iin "Dijital Cagda Aile Dinamikleri: Erken
Cocuklukta Dijital Ebeveynlik Rolleri ve Bagimlihgi Onleyici Stratejiler"
isimli calismasi, erken ¢ocukluk déneminde ekran maruziyeti ve teknoloji
kullammim analitik bir bakisla incelemekte; ebeveynlerin rehberlik
rollerini giiclendirecek somut ve dnleyici stratejiler sunmaktadir.

Ucgiincii béliimde, bireyin biligsel gelisiminin ve elestirel diisiinme
yetisinin temel tas1 olan mantik egitimi mercek altina alinmaktadir. El¢in
Esin Kaygmn’in kaleme aldigi "Mantik Ogretiminde Siireklilik Sorunu:
Okul Oncesinden Liseye Sarmal Bir Mantik Miifredati Onerisi”, diisiinme
becerilerinin kademeler arasi kopukluk yasanmadan erken yagstan itibaren
sarmal bir yapida nasil kurgulanabilecegine dair yenilikci ve uygulanabilir
bir miifredat modeli ortaya koymaktadir.

Eserin doérdiincii boliimii ise egitimin toplumsal esitlik ve adaleti
insa etmedeki roliine odaklanmaktadir. Celal Giilsen, Belenay Cinar,
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Esma Ulubas, Hiimeyra Aydag ve Melek Simal Gékkaya’'nin ortak
imzasim tasiyan "Temel Egitimde Toplumsal Cinsiyet Rolleri" baslkl
b6liim; okul ortaminin, 6gretmen yaklasimlarinin, 6gretim programlarinin
ve ailelerin ¢ocuklarin cinsiyet algilarini nasil bicimlendirdigini ¢ok
boyutlu bir bakis acisiyla ele alarak, alana kiymetli bir pedagojik cerceve
kazandirmaktadr.

Tarihsel koklerden ¢agdas sorunlara uzanan bu dort boliim, hem
aragtirmacilar, hem de uygulayicilar icin zengin bir kuramsal ve pratik
referans kaynagi olusturmay1 amaclamaktadir.

Eserin hayata gecirilmesinde kiymetli arastirmalari, entelektiiel
emekleri ve akademik titizlikleriyle katki sunan tiim boliim yazarlarina
ictenlikle tesekkiir ederim. Kitabin basim ve yayim siirecinde emegi
gecen Farabi Yayinevi calisanlarina da siikranlarimi sunar; bu ¢alismanin
egitim camiasina, arastirmacilara, 6gretmenlere ve alana ilgi duyan tiim
okuyuculara ilham ve fayda saglamasini temenni ederim.

21.10.2026/istanbul

Dog. Dr. Celal GULSEN
Editor

ii
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OZET

Tiirk Egitim Sistemi’ndeki teftis uygulamalari tarihsel siireg
icerisinde incelendiginde, teftis sistemi ve miifettis ismiyle ilgili fazlaca
degisiklikler yapildig1 goriilmektedir. Endiilis Emevi Devleti’nde,
Fatimiler’de, Eyyubiler’de, Memliikler’de, Gazneliler’de ve Selcuklu
Imparatorlugu dénemine ait teftisle ilgili belgelerde teftis gorevini
yapmakla gorevli olan kisilere “Miisrif denildigi gortilmektedir. Osmanl
devleti igerisinde bir teftis kurumu olarak kabul edilebilecek kurumlarin
en eskisi, Fatih Sultan Mehmet déneminde kurulmus olan “Baki Kulu”
isimli teftis kuruludur. Cumbhuriyetin ilamiyla birlikte 1923 yilinda
yayimlanan “Maarif Miifettisleri Talimatnamesi’nde teftis sistemiyle
ilgili diizenlemelere rastlamlmaktadir. 1982 yilinda miifettis ve egitim
yOneticisi yetistirme amaciyla iiniversiteler biinyesinde Egitim Y &netimi
ve Denetimi/Egitim Yonetimi, Teftisi Planlamasi ve Ekonomisi adiyla
lisans diizeyinde egitim veren programlar acilmaya baglanmis olup, bu
programlar YOK tarafindan 1997 yilinda kapatilmistir. 1992 “Teftis
Kurulu Bagkanhig1” olusturulmustur. 1999 yilinda Milli Egitim Bakanlig1
Ilkdgretim  Miifettisleri  Baskanliklani ~ Yonetmeligi  yayimlanarak,
ilkdgretim miifettisleri ve miifettis yardimcilaryla ilgili hususlarda
diizenlemeler yapilmigtir. 2011 yilinda teftis elemanlarimin ismi, milli
egitim miifettisi olarak degistirilse de bu isim 2014 yilinda “Maarif
Miifettisligi” olarak tekrar degistirilmistir. 7354 sayih Ogretmenlik
Meslek Kanunu ile "Egitim Miifettisligi" kadrosu ihdas edilmistir. Tiirk
Egitim Sistemi’ndeki teftis uygulamalar tarihsel siire¢ igerisinde
incelendiginde, teftis sistemi ve miifettis ismiyle ilgili fazlaca
degisiklikler yapildigni goriilmektedir. Tiirk egitim sistemindeki
degisikliklerin diinden-bugiine seyrine bakildiginda, ilerleyen zamanlarda
da degisikliklerin yapilacagim sdylemek imkan dahilinde olacaktir.
Ancak teftis sistemiyle ilgili olarak cok sik degisiklik yapilmasinin,
egitimde teftis sisteminin beklenilen diizeyde kurumsallagsmasini
engelleyecegi unutulmamaldir.

Anahtar Kelimeler: Milli Egitim Miifettisi, Maarif Miifettisi, Denetim,
Teftis, Egitim Denetimi, Teftis Kurulu, Egitim Yonetimi.
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GIRIS

Tiirk egitim sisteminde, egitim kurumlarinin yasal cerceve ile
belirlenen amaglarina, temel ilke ve hedeflerine ulagabilmesi icin durum
tespitinin yapilarak; evrensel ve ulusal gelisme ve diizenlemeler de
dikkate alinarak degerlendirilip, diizeltme ve gelistirme Onerilerinin
yapilmasi siireci olarak kabul edilen “denetim/teftis”ler?, giiniimiizde
Milli Egitim Bakanligi biinyesinde gérev yapan egitim miifettislerince
(sonraki boliimlerde milli egitim miifettisi olarak bahsedilecektir)
yapilmaktadir.

Gliniimiiz teftis sisteminin gecmisten giiniimiize hangi
siireclerden gectiginin bilinmesi, giiniimiiz teftis sistemini anlamamiza
151k tutacaktir. Bu nedenle oncelikli olarak Tiirk Egitim Sisteminde
“teftis” konusu, tarihi siire¢ icerisinde ele alinarak, egitim sistemimizdeki
miifettiglik belirli bir hiyerarsi igerisinde kronolojik olarak incelenmisgtir.
Bu calisma, “Tirk Egitim Sistemi”nin tarihsel siireci icerisinde teftis alt
sisteminin nasil bir gelisme ve degisim gecirdigini incelemek;
Tiirkiye’deki teftig sisteminin tarihsel siireciyle ilgili alan yazim taramak,
bu konuya akademik acidan bakarak gerekli verileri toplamak, sonrasinda
ise bu verileri yorumlayarak, degerlendirip ilgili kesimlere oOneriler
sunmak amaciyla yapilmistir.

Teftis ya da denetim, klasik bir tanim olarak, kamu yarar1 adina
calisan insan davraniglarini ve ortaya koydugu iiriinii kontrol etme siireci,
orgiitsel eylemlerin kabul edilen amaglar dogrultusunda saptanan ilke ve
kurallara uygun olup olmadiginin anlagilmasi  siireci  olarak
tanimlanmaktadir (Aydin, 2013: 11; Bakircioglu, 2012: 245; Basaran,
1989: 307; Bursalioglu, 1994: 129; Giilsen, 2025; Ilgan, 2012: 114;
Taymaz, 1982: 2). Biitiin sistemlerin temel 6gelerinden birisi olarak kabul
edilen teftis, kontrol ve degerlendirme siirecleriyle diizeltme ve gelistirme
eylemlerini kapsamaktadir. Teftis siirecinin 6neminden dolayi, 6rgiitlerin
birgogunda oldugu gibi, egitim o6rgiitlerinde de, yénetim siireclerinin bir
asamas! olarak teftise ve teftis birimlerine yer verilmistir. Bu birimlerdeki
miifettigler, bir yandan orgiitiin eylem ve islemlerini teftis ederken, diger

? Bu béliimde “Denetim” ve “Teftis" kavramlar1 ve bu kavramlarin tiirevleri birbirleriyle
es anlamh kabul edilerek, yasal metinlerde ve alintilarda gecen orijinal denetim kavramlari
disinda, “denetim” ve tiirevi olan kavramlarin yerine “teftis” ve tiirevleri olan kavramlar
kullanilmustir.



FARABI YAYINEVI

yandan da orgiitiin isleyisini ve orgiitteki personeli belli amaglar geregi
kontrol ederek gelistirmektedirler (Giilsen, 2016: 404).

Tirk Egitim Sistemi’ndeki teftis uygulamalar tarihsel siirec
icerisinde incelendiginde, teftis sistemi ve miifettis ismiyle ilgili fazlaca
degisiklikler yapildigi bilinmektedir. Tiirk egitim sistemindeki
degisikliklerin diinden-bugiine seyrine bakildiginda, ilerleyen zamanlarda
da degisiklik yapilacagini soylemek herhalde kehanet olmayacaktir.

1. Tiark Egitim Sisteminde Diinden Bugiine Teftis ve Egitim
Miifettisligi

Tirkiye’de egitim hizmetlerinin teftisi ile ilgili siireci,
Cumhuriyet oncesi ve Cumhuriyet sonrasi olarak iki ayr baglik altinda
kronolojik olarak incelemenin dogru olacagi diisiiniilerek, o6ncelikle
asagida Cumhuriyet 6ncesi teftis siirecine sonrasinda da Cumhuriyet
sonrasi teftis stirecine yer verilerek detayl aciklamalar yapilmistir.

1.1. Tiirk Egitim Tarihinde Cumhuriyet Dénemi Oncesi Teftis
Uygulamalari

Tiirk Egitim Sisteminde teftis uygulamalarinin tarihi siirecine
bakildiginda, cumhuriyet 6ncesi déneme 6zellikle de Selcuklu ve 6ncesi
doneme ait cok ayrintili bilgilere ulasilamamaktadir. Osmanli Egitim
Sisteminde de teftis hizmetlerinin ne zaman bagladig), teftis yapacak
gorevlilerin nasil secilip atandigi ve bu gorevlere atamalar icin hangi
unvanlarin  kullamildigi konusunda ulasilan bilgiler de tatmin edici
diizeyde degildir (Taymaz, 2013: 20).

Tirk egitim sisteminde teftisle ilgili tarihsel siireci
inceleyebilmek icin ©ncelikle Islam diinyasindaki bu konudaki ilk
uygulamalara bakmak faydal olacakur. Islam diinyasinda teftis
uygulamalarina zekat toplama islerinin kontroliiyle Peygamberimiz
déneminde baglandig1 goriilmektedir. Hz. Omer déneminden itibaren de
zekat toplamayla gorevli memurlar arasinda teftisle gorevli olanlarina
“miisrif” vb. isimler verildigi gorilmektedir (Kigiikasci, 2006: 167-169;
Wikipedia, 2016: 1).

Endiilis Emevi Devleti'nde, Fatimiler’de, Eyyubiler’de,
Memliikler’de ve Gazneliler’de Divan-1 Israf ismiyle teftis kurullarinin
olusturuldugu bilinmektedir (Kiiciikasci, 2006: 167-169). Selcuklu
donemine ait teftisle ilgili ilk belgelere ise, Biiyilk Selcuklu
Imparatorlugu déneminde rastlamaktayiz. Ozellikle mali teftis sisteminin
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alt yapisim olusturdugu kabul edilen teftisle ilgili ilk uygulamalara Selguk
bey déneminde rastlamaktayiz. Selguklularda “Divan-1 Israf”, resmi
kayitlarda wulasilan en eski teftisle ilgili kurum olma 6zelligini
gostermektedir. Divanda teftis gorevini yapmakla gorevli olan kisilere de
“Miisrif” denilirdi. Miisriflerin her eyalette ve bolgede bir naibi olurdu
(Kiigiikasc, 2006: 167-169; Ozaydin, 2001: 147-149; Tarihportal, 2016:
1).

Anadolu Selguklulari’'nda ve ilhanli’larda, ortacagda atabegler
tarafindan  kurulan hénedanlarda, Mogol-Tiirk devletlerinde ve
Hindistan’da hiikiim siiren Tirk devletlerinin teskilatlarinda da teftis
islerini yapmak iizere Divan-1 Israf adiyla divanlarin olusturuldugu, mali
alandaki teftisler yaninda degisik gorevleri bulunan bu divanlarda, teftis
islerinin bu kurul aracihgiyla miisrifler tarafindan yapildig: goriilmektedir
(Dallog, 2016: 1; Kiiciikasci, 2006: 167-169; Ozaydin, 2001: 147-149;
Tarihportali, 2016: 1)

Osmanli Imparatorlugu déneminde ise, teftis kavramina ilk defa
Tanzimat Dénemi’nde rastlamis olsak ta, teftis uygulamalarinin Tanzimat
oncesinde de var oldugu; teftisin yapildig1, medreselerdeki uygulamalarin
kontrol edildigi, medreselerin kontroliinde, teftis kavrami kullanilmasa
da, yapilan bu kontrollerin giiniimiiz teftis anlayisinin benzeri oldugu
bilinmektedir (Ulusoy, 2007: 31; Sahin, Tosten ve Elcicek, 2013: 1108).
Osmanli devleti icerisinde bir teftis kurumu olarak kabul edilebilecek
kurumlarin en eskisi, Fatih Sultan Mehmet déneminde kurulmus olan
maliye miifettisligi sisteminin de temelini olusturan “Baki Kullugu”
isimli teftis kuruludur. Kanuni Sultan Siileyman déneminde de teftisle
ilgili ifadelerin varhig gortlmektedir (Akyiiz, 2013: 150-160; Giilsen,
2016: 404-422; Yaman, 2008: 13). II. Mahmut doéneminde de
ilkdgretimin zorunlu hale getirilmesinden sonra, II. Mahmut'un
yayimladig bir fermanla, dolayh yoldan teftisten bahsedilmis ve teftisinin
gozetimini tek bir yerden koordine etmek amaciyla 1826°da “Evkaf-1
Hiimayun Nezareti” kurulmustur (Akytiz, 2013: 150-155; Giilsen, 2016:
404-422; Oztiirk,1996: 330; Sahin, Tosten ve Elcicek, 2013: 1108).

1838 yilinda hazirlanan mahalle mektepleri hakkinda ki layihada
teftis sozciigii ilk olarak kullamlmistir (Giilsen, 2016: 404-422;
Kasapcopur, 2007: 187; MEB.RDB, 2014: 1; Taymaz, 2013: 19). 1846
yilinda Mekatib-i Umumiye Nezareti’nin kurulmasiyla, merkezi maarif
tegkilatinin kurulusuna dogru 6nemli bir adim atilmistir (Akyiiz, 2013:
124-126; Ates, 2014: 16-20; Giilsen, 2025; Kodaman, 1980: 36-37;
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Taymaz, 2013: 20). ilk kez 1846 tarihli "Sibyan Mekatibi Hocalar
Efendilere ita Olunacak Talimat" adh bir layihada "Mekatibi Muin"
olarak teftis yapacak gorevlilerden de bahsedilmistir (Aydin, 2013: 143).
Muinler, o donemde, unvanlarindaki anlama uygun olarak, Sibyan
okullan ile Riisdiye okullarim teftis etmek ve 6gretmenlere yardimci
olmak amaciyla gorevlendirilmislerdir (Ates, 2014: 16-20; Bulug, 1997:
27-30; Kasapcopur, 2007: 187; MEB.RDB, 2014: 1; Oz, 2003: 3;
Taymaz, 2013: 20). Baslangicta 6gretmenlere mesleki yardim yapmak
amaciyla gorevlendirilen “muin”lerin gorev tamimlarinda, okullagma
oranlarinin artmasiyla birlikte 1862 yilindan itibaren degisiklik yapilmaya
baglanmis ve Sibyan okullar1 ile Riisdiye okullarini teftisle gorevli
memurlara ilk defa “miifettis” denilmistir. 1872 yilinda ise, yapilan
diizenlemeyle teftis esaslar1 belirlenmis ve ilk defa, “teftis” ve “miifettis”
kavramlar1 kullamilmaya baglanmistir. 1875 yilinda hazirlanan bir
nizamname ile de, rehberlik 6n plana ¢ikarilmig, kurumlarda teftis defteri
bulundurulmasi, tespit, gézlem ve onerilerin buraya yazilarak saklanmasi
ongorilmiistir. (MEB.RDB, 2014: 1; Saglamer, 1985: 3-4; Taymaz,
2013: 20).

Meclis-i Maarif tarafindan 1876 yilinda teftis ile ilgili yayinlanan
talimatta, cesitli bolgelerdeki okullar1 kimlerin hangi konularda teftis
edecegi belirtilmistir (Akytiz, 2013:208-210; Bulug, 1997: 27-30; Giilsen,
2016: 404-422). Egitim sistemindeki diizenlemelerde, merkez teskilatinin
temelinin 1879 yilinda kabul edilen Rumeli Sarki Vilayetinin Tedrisi
Hakkinda Kanunda atildig1, Kaza Mektepleri Miifettislerinin gorevleri adi
altinda bir dizi etkinligin siralandig1 goriilmektedir (Bulug, 1997: 27-30;
Giilgen, 2016: 404-422; Unat, 1964: 24-25).

1879 yilinda Maarif-i Umumiye Nezareti biinyesinde, biri
Istanbul miifettisligi, biri Anadolu yakas1 miifettisligi ve biri de Rumeli
yakas1 miifettisligi olmak iizere {ic tane Mekatib-i Umumiye (genel
okullar) miifettisi olusturulmustur. 1884 yilinda Mekatib-i Riisdiye,
Mekatib-i idadiye ve kiitiiphaneler miifettislerinin de gérevlendirildigi,
1886 tarihli devlet salnamesinde Maarif-i Umumiye Nezareti
miifettiglerinin Mekatib-i Aliye, Mekatib-i Riisdiye ve Mekatib-i
Sibyaniye daireleri icerisinde yer aldiklar1 goriilmektedir. 1889 tarihli
salnamede ise, ilk defa yabancilarin okullarindan ve bu okullarin teftisini
yapacak miifettislerden bahsedilmistir. 1894 yilinda ise, vilayet
merkezlerine miifettigler tayin edilmeye baslanarak, teftis sisteminin iller
diizeyinde yerel olarak teskilatlanmasinin temelleri atilmigtir. Cumhuriyet
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doneminde wuzun yillar teftis sisteminde yer alan “ilkogretim
miifettigligi”nin temelleri bu gorevlendirmeyle atilmistir (Ates, 2014: 16-
20; Giilsen, 2016: 404-422; Oz, 2003: 3; Su, 1974: 5-7; Vahapoglu, 1990:
17).

Ikinci Megrutiyetin 1908 yilinda ilan edilmesi ile birlikte, teftis
konusu tekrar giindeme getirilerek azinlik okullarinin egitim ve 6gretim
faaliyetlerinin Devlet adina denetlenmesi en genel amaclardan birisi
olarak 6n plana gikarilmistir. Bu dénemde Memurin-i Teftisiye dairesince
azinlik okullarinin teftisi cok dnemsenmistir. Ancak, misyoner teskilatlar
aracihigiyla Hristiyan olmayan {iilkelerde Hristiyanligi yaymak amaciyla
teskilatlanan Azinlik okullarimin yoneticileri, teftis konusunda olumsuz
davraniglar sergilediklerinden, teftis ile ilgili sikintilar yasanmustir. fkinci
megrutiyetin ilan edildigi donemde teftis dairesinin tegkilat yapisinda da
diizenlemeler yapilmistir. (Giilsen, 2016; MEB, 1977: 2; Vahapoglu,
1990: 17).

Teftis sistemiyle ilgili miifettislerin gérev ve yetkilerini belirleyen
ilk yénetmelik, 1910 yilinda yiiriirliige konulan "Mekatib-i Ibtidaiye
Miifettiglerinin Vezaifine Miiteallik Talimat" isimli yénetmelik olmustur
(Aydin, 2013: 143; Yildirim, 2006: 715-729).

1911 tarihli "Maarif-i Umumiye Nezareti Merkez Teskilati
Hakkinda Nizamname" ile merkez hizmetleri idare ve teftis olmak {izere
ikiye ayrilmis, miifettislerin orta ve yiiksek okul 6gretmenleri arasindan
secilmesi esas1 getirilerek miifettis olma sartlari belirlenmistir
(MEB.RDB. 2014: 1; Su, 1974: 12; Yildinm, 2006: 715-729). 1912
yilinda hazirlanan yeni bir tiiziikte miifettis-i umumilik ibaresi yer almus,
bu tiiziige gore cikarilan yonetmelik ise, Milli Egitim Bakanligi genel
teftisine yonelik yayimlanan ilk yonetmelik olmustur (MEB.RDB. 2014:
1).

1914 yihinda yaymnlanan "Tedrisat-1 Iptidaiyye Miifettiglerinin
Vezaifine Dair Talimatname" ile miifettislik biriminin vilayetlerde,
miistakil sancaklarda, il ve ilcelerde teskilatlandirilmasina baglamlmistir
(Aytekin, 1991: 40-42; Basaran ve Bozkurt, 2003: 20-22; Oz, 2003: 3).
Miifettislerin yaptiklar1 teftisler sonucunda hazirlayacaklar1 raporda
okulun durumunu, ihtiyaclarini, egitim derecesini, programin
uygulamsini, dgretmenin basarisini ve ahlaki durumunu kontrol edecegi
ve gelecek yil yapilmasi gereken hususlarin neler oldugu konusunda
goriis ve diisiinceler sunmalar1 gerektigi belirtilmistir (Aydin, 2013: 143-
144; Aytekin, 1991: 42; Giilgen, 2016: 404-422).
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1.2. Tiirk Egitim Tarihinde Cumhuriyet Donemi Teftis Uygulamalari

Cumhuriyetin ilamyla birlikte teftis sistemiyle ilgili calismalara
baglamlmigtir. 1923  yilinda yayimlanan “Maarif  Miifettisleri
Talimatnamesi”nde teftis sistemiyle ilgili diizenlemelere
rastlamlmaktadir. 1923 yilinda yayimlanan bu talimatname ile, miifettiglik
miiessesesinin, kurulus, gorev ve yetkileri ile teftisin esaslar1 aciklanmis,
bir miidiir ve “10” miifettisten olusan Teftis Heyeti ibaresi ilk defa
kullanilmistir (Kasapgopur, 2007: 185-191; MEB.RDB. 2014: 1; Su,
1974: 17, Oz, 2003: 3-4).

Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nun 03 Mart 1924 tarihinde kabul
edilmesiyle birlikte tiim okul ve medreseler Maarif Vekaletine baglanmus,
bu diizenlemeye paralel olarak teftis sistemindeki diizenlemelerde tekrar
giindeme getirilmistir (MEB.RDB. 2014: 1). 1924-26 yillar1 arasinda
Tiirkiye’ye davet edilen John Dewey, genel olarak milli egitim sistemi ile
ilgili hazirladig1 Tiirkiye’nin Maarifi Hakkinda Rapor”da miifettislerin
yetistirilmesi amaciyla, egitim bilimleri boéliimlerinin acilarak bu
programlara 06zel olarak secilmis Ogretmenler ile birlikte, lise
mezunlarinin kabul edilmesini tavsiye etmistir. Bu rapor sonrasi “ilk
Tedrisat Miifettislerinin  Vezaifine Dair Talimatname” yiiriirlige
konulmustur (Akkutay, 1996: 134; Giilsen, 2025).

1925 yilinda Konya’da Maarif Umumi Miifetisleri toplantisi
yapilmis ve Bakanlar Kurulu onayiyla “Maarif Miifettislerinin Hukuk,
Selahiyet ve Vazifelerine Dair Talimat” hazirlanmistir. Bu talimata uygun
olarak teftisle gorevli miifettis-i umumilerin yanina muavinlerinin
atanmas! hilkme baglanmistir (Basar,1993: 75-76; Basaran ve Bozkurt,
2003: 20-22; Kasapcopur, 2007: 185-191).

1926 yilinda 789 Sayili Maarif Tegkilat Kanununun ytirtirliige
girmesiyle, miifettislerin hak, yetki ve gorevlerine iligkin bir yonetmelik
hazirlanmis, burada Miifettis-i Umumi yerine vekalet miifettisi unvam
kullanilmig, muavinlik kaldirlmigtir. Bu arada Maarif Eminliklerinin
kurulmasiyla, merkez ve mintika miifettisleri diye vekalet miifettigligi
ikiye ayrilmistir (Aytekin, 1991: 40-41; Basar,1993: 75-76; Basaran ve
Bozkurt, 2003: 20-22; Kasapg¢opur, 2007: 185-191; MEB.RDB. 2014: 1).

1927 yilinda “ilk Tedrisat Miifettisleri Talimatnamesi”
yayimlanmistir. Bu talimatnamede, miifettislerin secilmesi {izerinde
durulmustur. Bu talimatnameye gore miifettis olarak secilebilmek icin
ilkogretmen okulu mezunu olmak, 24-45 yas arasinda olmak ve
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ilkokullarda bes yil 6gretmenlik yapmak vardir. Miifettis secme ve atama
islerini  Milli Egitim midiirleri veya maarif emirleri dogrudan
yapabilmekteydiler. 25 yasim bitirmis olan ilkégretim okul midiir ve
ogretmenleri, en az iki yil 6gretmenlik yapmis olan “’ orta muallim
mektebi”” mezunlan da sinavsiz olarak “Ilk Tedrisat Miifettisligine Talip
Olanlarin Segilmesi Tarzlart Hakkinda Talimatname”ye gore miifettis
olabilmekte idiler (Basar, 1993: 75-76).

1929 yihinda yaymnlanan "ilk Tedrisat Miifettisleri Rehberi"nde
ise, ilk tedrisat miifettislerinde bulunmasi1 gereken kisisel ve mesleki
ozellikler siralanmugtir. Bu rehberde, “ilk tedrisat miifettisliginde,
basarinin sevgi, 6zel yetenek ve kuramsal uygulamali hazirhiga bagh
oldugu, miifettisin 6nce iyi bir 6gretmen olmas1 gerektigi” belirtilmistir
(Ates, 2014: 20-22; Basar, 1993: 77; Oz, 2003: 4-5; Taymaz, 2013: 22).

1931 yilinda teftis sistemiyle ilgili yapilan diizenlemeyle merkez
ve mintika miifettisleri diye ikiye ayrilan vekalet miifettisleri, tekrar
birlestirilerek tek cat1 altinda toparlanmistir (MEB.RDB. 2014: 1).

1933 yilinda yayinlanan, 2287 sayili Maarif Vekaleti Merkez
Tegkilat Vazifeleri Hakkinda Kanun’la Maarif Vekaletinin orgiit yapisi
genisletilmis ve teftis kurulunun gorevleri diizenlenmistir (Basaran ve
Bozkurt, 2003: 20-22; Kasapcopur, 2007: 185-191; MEB.RDB. 2014: 1).

1938 Yilinda yiiriirlige konan 3407 sayih “ilk Tedrisat
Miifettislerinin Muvazene-i Umumiye icine Alinmasina Dair Kanun”la
ilkdgretim miifettisleri genel biitce icine alinmis ve miifettisler arasindaki
Ogrenim siiresi bakimindan goriilen farklhiligi gidermek {tizere ilkdgretim
miifettigliine atanacak olanlarin Gazi Terbiye Enstitiisti veya yabanci
iilkelerdeki benzer okullardan mezun olma sart1 getirilmistir (Bagar, 1993:
77; Yildirim, 2006: 715-729).

1945 yilinda da 4737 sayili Kanun’la “Maarif Vekaleti”nin adi
“Milli Egitim Bakanligi”’na doniigtiiriilmiistiir. Aym Kanun’la bakanlik
miifettiglerinin atama o6zellikleri ve sartlar1 diizenlenmistir (Yildirim,
2006: 715-729). Bakanlik Miifettisleri’nin c¢alisma sartlar1 1949 yilinda
diizenlenmis, miifettisler bolgelere dagitilmistir. Bu uygulamadan 1950
yilinda tekrar vazgecilmistir. Bakanlik Miifettisleri Ankara, Istanbul ve
Izmir olmak iizere ii¢ merkezde toplanmistir (Giilsen, 2016: 404-422; Oz,
2003: 5; Taymaz, 2013: 23).

1954 yilinda 6389 sayili Kanun’la Bakanlik ve yabanci
tilkelerdeki Ogrenci miifettiglerinin atanmasina iligkin diizenlemeler
yapulmugtir. 1958 yilinda ilkdgretim miifettisi acigim kapatmak iizere
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ilkokul 6gretmenlerinden kurs yoluyla ilkogretim miifettisi yetistirilmeye
baglamlmugtir. flkogretim miifettigleri ile ilgili olarak 1962 yilinda
cikarllan yonetmelikte, ilkogretim midiirliikleri, ilkdgretim kurumlar,
halk egitim kurumlarn ve bu kurumlarda gorevli dgretmenlere, rehberlik
edilmesi ve yetistirilmesi, ilkdgretimle ilgili inceleme ve arastirmalarin
yapilmasi, okul araglarinin secimi ve okul binalarinin yapimi konular1”
iizerinde durulmustur. 1963 yilinda yayimlanan ilkégretim Miifettisleri
Yonetmeliginde ise, ulusal bayramlarin kutlanmasi ve bu kutlamalarda
miifettislere diisen gorevlerin neler oldugu aciklanmistir. 1967 yilinda
Teftis Kurulu Yo6netmeligi hazirlanarak kurulun goérevleri belirlenmistir
(Basaran ve Bozkurt, 2003: 20-22; Giilsen, 2016: 404-422).

Cumhuriyet doneminde grupla teftis uygulamasina 1971-1972
yillarinda baglanmis, 1973 yilinda “’Grupla Teftis Rehberi’’ geregince,
miifettiglerin bir kismi sorusturma iglerini yapmak tizere ayrilmis ve genel
teftis uygulamasina gecilmistir. Bu uygulama 1977-1978 6gretim yih
sonuna kadar siirmiistiir. 1987 yilinda “Dershanelerde Gorevli
Ogretmenlerin Denetimi” icin rapor diizenlemesi ile ilgili muhtira
hazirlanilmistir (Bagar, 1993: 79; Oz, 2003: 6; Taymaz, 2013: 23).

1982 yilinda Egitim Fakiiltelerinin kurulmasiyla birlikte miifettis
ve egitim yOneticisi yetistirme amaciyla iiniversiteler biinyesinde Egitim
Yonetimi ve Denetimi/Egitim Yonetimi Teftisi Planlamasi ve Ekonomisi
adiyla lisans diizeyinde egitim veren programlar agilmaya baslanmistir.
Tirk egitim sisteminde miifettis yetistirme konusunda c¢ok ©nemli
gorevler icra eden ve su an sistemdeki miifettiglerin bircogunun da mezun
oldugu lisans programlari olan bu béliimler YOK tarafindan 1997 yilinda
kapatilmistir. Lisans programlar1 kapatilan bu béliimlerin bu tarihten
sonra sadece lisansiistii diizeyde egitim vermelerine izin verilmistir (Eyp,
2016: 1; Eytpe, 2016:1).

1992 yilinda kabul edilen 3797 sayili Milli Egitim Bakanliginin
Tegkilat ve Gorevleri Hakkindaki Kanun’un 4. ve 26. maddelerinde yer
alan hiikiimler geregince, Milli Egitim Bakanhginin merkez teskilati
icinde “denetim birimi” olarak “Teftis Kurulu Bagkanlhigi” olusturulmus
ve miifettisler, basmiifettis, miifettis ve miifettis yardimcisi olarak
kategorize edilmistir. 1993 yilinda da “Milli Egitim Bakanhgi Teftis
Kurulu Tiziigi” yiriirlige konulmustur (Giilsen, 2016: 404-422;
MEB.RDB, 2014: 1).

1999 yilinda Milli Egitim Bakanhg ilkégretim Miifettisleri
Bagkanliklar1 Yonetmeligi yayimlanarak, ilkdgretim miifettisleri ile
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miifettis yardimcilarinin atanmas1 ve atanacaklarda aranacak nitelikler,
gorev, yetki, sorumluluk, calisma usulii, yetisme sekli, yer degistirme,
rehberlik, aragtirma, inceleme, sorusturma, teftis ve degerlendirme
hizmetlerine iligkin usul ve esaslar1 belirlenmistir. Bu yo6netmelik,
24/06/2011 tarihli ve 27974 sayil Resmi Gazete'de yayimlanan 'Milli
Egitim Bakanhig Egitim Miifettisleri Bagkanliklar1 Yonetmeligi'nin 66.
maddesiyle yiiriirliikten kaldirlmigtir (MEB, 2015: 1).

2011 yih Haziran ayinda 3797 sayili Milli Egitim Bakanliginin
Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanunun 53 {incii maddesine dayanilarak
yayimlanan Milli Egitim Bakanhgi Egitim Miifettisleri Baskanliklar
Yonetmeliginde, tasra teskilatindaki miifettiglerin calisma usul ve esaslari
yeniden diizenlenmis ve tagsra tesgkilatindaki ilkogretim miifettislerinin
isimleri milli egitim miifettisi olarak degistirilmistir. Bu yonetmelik ¢ok
uzun Omiirlii olmamig ve 2011 yili Eyliil ayinda kabul edilen 652 sayili
Kanun’la kademeli olarak yiiriirliikten kaldirilmistir (Resmi Gazete, 2011:
1).

Milli Egitim Bakanhg Egitim Miifettisleri Bagkanliklar
Yonetmeligi’nin 652 sayih KHK ile kaldirilmasiyla birlikte, yeni
yonetmelik yayimlanincaya kadar 1 yil siireyle yiiriirliikte olacagina da
vurgu yapilmistir. 14.9.2011 tarihinde yayimlanan 652 sayili Milli Egitim
Bakanliginin Tegkilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun Hiikmiinde
Kararname ile Bakanhigin teskilat yapisi yeniden diizenlenmis; bu
Kararnamede teftis kurulunun yapilanmasiyla ilgili diizenlemelere de yer
verilerek Teftis Kurulu Bagkanhg kaldirilmig, yerine Rehberlik ve
Denetim Bagkanligr kurulmustur. Kanun Hiikmiinde Kararnamenin 17.
maddesiyle Rehberlik ve Denetim Bagkanligina “Bakanlik tegkilati ile
Bakanligin denetimi altindaki her tiirlii kurulusun faaliyet ve islemlerine
iliskin olarak, usulsiizliikleri énleyici, egitici ve rehberlik yaklasimini én
plana cikaran bir anlayisla, Bakanligin gorev ve yetkileri cercevesinde
denetim, inceleme ve sorusturmalar ile Bakanlik tegkilat1 ile personelinin
idari, mali ve hukuki islemleri hakkinda denetim, inceleme ve sorusturma
yapma” gorevleri verilmistir. S6z konusu kararnameyle 1992 yilindaki
miifettis unvanlar1 kaldirilarak Milli Egitim Basdenetcisi, Milli Egitim
denetcisi ve Milll Egitim denetci yardimcisi unvanlar1 verilmistir. Ayni
Kararnameyle Il milll egitim miidiirliikleri biinyesinde, milli egitim
miidiirtine bagh olarak Egitim Denetmenleri Bagkanligi olusturulmus ve
ilde gorevli miifettislere de 2011 yili Haziran ayinda verilen Egitim
Miifettisi unvam kaldirilarak il Egitim Denetmeni ve il Egitim Denetmen
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Yardimcisi isimleri verilmistir (Giilsen, 2016: 404-422; Resmi Gazete,
2011: 1).

6528 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile Bazi1 Kanun ve Kanun
Hitkmiinde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun ile
14.03.2014 tarihinde Milli Egitim Bakanhg1 tegkilat yapisinda
giiniimiizdeki halen yiiriirliikte olan degisiklikler yapilmistir. Yapilan bu
degisiklikler sonucunda ise, Milli Egitim Bakanhgindaki cift bagh
denetim uygulamalarina son verilmis ve Milli Egitim Bakanlig1 merkez
tegkilatindaki milli egitim basdenetcisi, milli egitim denetcisi ve milll
egitim denetci yardimcisi unvanlan ile tasra teskilatindaki Il Egitim
Denetmeni ve Il Egitim Denetmen Yardimcisi unvanlari “Maarif
Miifettisi” ve “Maarif Miifettis Yardimcis1” unvanlariyla birlegtirilmisgtir.
Bu diizenleme sonrasinda Bakanlik biinyesindeki biitiin miifettigler
“Maarif Miifettisi/Maarif Miifettisi Yardimcis1” ach altinda {1 Milll Egitim
Miidiirliikleri biinyesinde olusturulan Maarif Miifettisleri Baskanliklarina
atanmuglardir. S6z konusu Kanunla ayn1 zamanda Milli Egitim Bakanli1
Merkez teskilatindaki 652 sayih Kanun Hiikmiinde Kararnameyle
olugturulan Rehberlik ve Denetim Baskanlhiginin goérev alanlar1 da
yeniden diizenlenmigtir. Maarif miifettiglerinin ¢alisma usul ve esaslarim
diizenleyen yonetmelik ise, 25/8/2011 tarihli ve 652 sayihi Kanun
Hiikmiinde Kararname ile bu kararnamede degisiklik yapan 6528 sayili
Kanuna dayanilarak 24 Mayis 2014 tarih ve 29009 sayili Resmi Gazetede
“Milli Egitim Bakanligi Rehberlik Ve Denetim Baskanligi ile Maarif
Miifettisleri Baskanliklart Yénetmeligi” adiyla yayimlanmistir. Bu
yonetmelikle, Milli Egitim Bakanlig1 Rehberlik ve Denetim Baskanlig ile
Maarif Miifettisleri Bagkanliklarinin tegkilat ve gorevleri, calisma usul ve
esaslar1 belirlenmistir (Resmi Gazete, 2014).

6528 sayih Milll Egitim Temel Kanunu ile Bazi Kanun ve Kanun
Hilkkmiinde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun ile
14.03.2014 tarihinde Milli Egitim Bakanhgi teskilat yapisinda bazi
degisiklikler yapilarak miifettisler, “Maarif Miifettisi” ve “Maarif
Miifettis Yardimcisi” unvanlariyla birlegtirilmigtir. Kanunun 24.
maddesiyle Bakanhk Denetcileri ile Il Egitim Denetmenleri tek cati
altinda toplanarak unvanlar1 'Maarif Miifettisi' olarak degistirilmistir
(Resmi Gazete, 2014: 2). Egitimde teftis sistemiyle ilgili yapilan yasal
diizenlemeye bagh olarak yayimlanan 24 Mayis 2014 tarihli Milll Egitim
Bakanligi Rehberlik ve Denetim Basgkanligi ile Maarif Miifettisleri
Bagkanliklar1 Yonetmeligi uyarinca illerde dogrudan il milll egitim
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miidiirine bagh '"Maarif Miifettisleri Bagkanhklar' kurulmustur. Bu
adimla okul 6ncesinden liseye kadar tiim kademelerdeki resmi ve &zel
kurumlarin denetimi illerdeki bu kurula devredilmistir. 24 Mayis 2014
tarih ve 29009 sayili Resmi Gazetede yayimlanan “Milli Egitim Bakanligi
Rehberlik ve Denetim Baskanligi ile Maarif Miifettisleri Bagkanliklar
Yonetmeligi”nde degisiklikler yapan 16 Mart 2016 tarih ve 29655 sayili
Resmi Gazete’de yayimlanarak yiiriirliige giren “Milli Egitim Bakanlig
Rehberlik ve Denetim Bagkanlhigi ile Maarif Miifettisleri Bagkanliklari
Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair Yonetmelik” ile yapilan
degisikliklerle maarif miifettislerinin calisma usul ve esaslarimin bazilar
ile secilme, atanma, yetistirilme, yer degistirme kurallarini belirleyen
hiikiimlerden birkaci yeniden diizenlenmistir (Resmi Gazete, 2016a: 5-7).

2016 yilinda ise, 6764 sayil yasa ile illerdeki Maarif Miifettisleri
Bagkanliklan lagvedilmis; tasradaki miifettisler bagimsiz bir baskanlik
kimliginden yoksun birakilarak dogrudan il milli egitim miidiiriiniin
sahsina baglh birer inceleme/sorusturma personeli haline getirilmistir. En
kritik degisiklik ise 6gretmenlerin ders denetimi ve mesleki rehberligi
miifettislerin goérev alanindan tamamen ¢ikarillmis, bu vazife biitiiniiyle
okul miidiirlerine devredilmistir (Resmi Gazete, 2016b: 1).

Bu diizenleme ile birlikte illerdeki kurumsal teftis hiyerarsisi
¢oziilmiis, il maarif miifettiglerinin ders ve rehberlik denetimi yapma
zorunlulugu biiyiik 6lgiide simirlandirilarak agirlikli olarak inceleme ve
sorusturma  gorevlerine  odaklanmalar1  saglanmustir.  Nitekim
ogretmenlerin sinif ici ders denetimi gorevi fiili ve hukuki olarak biiyiik
oranda okul miidiirlerine devredilmistir. Bu durumun teftisin rehberlik
islevini zayiflattig1 ve okullardaki profesyonel pedagojik rehberlik acigim
biiyiittiigii alanyazinda siklikla tartisilmistir (Kel ve Akin, 2021: 221).

2018 yihinda Cumhurbagkanlign Hiikiimet Sistemine gecisle
birlikte yayimlanan 1 sayii Cumhurbaskanligi Teskilatt Hakkinda
Cumhurbagkanhgit Kararnamesi, Milli Egitim Bakanligi merkez
tegkilatinin gorev alanlarini yeniden belirlemistir. Bu kararnamenin 318.
maddesiyle Teftis Kurulu Bagkanliginin dogrudan Bakana bagh olarak
gorev yapacagl, Bakanhigin gorev alamina giren konularda rehberlik,
teftis, denetim, inceleme ve sorusturma faaliyetlerini yiirtitecegi hiikiim
altina alinmistir (Resmi Gazete, 2018: 94). Ancak tasra diizeyinde
miifettiglerin illerde bir bagkanlik catis1 olmaksizin il miidiiriine bagh
calisma bicimi ve statii belirsizlikleri sahada teftisin etki alamm
daraltmaya devam etmistir. Ancak, okul miidiirlerinin pedagojik denetim
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ve rehberlikte yetersiz kalmasi {izerine 2022 yilinda kapsamli bir yasal
diizeltme yapilmistir

2016 sonrasinda ortaya cikan tasradaki denetim boslugu ve
kurumsal hafiza kaybi, 3 Subat 2022 tarihli ve 7354 sayih Ogretmenlik
Meslek Kanunu ile yeni bir yasal cerceveye kavusturulmustur. Bu
kanunun gecici maddeleri ve ek diizenlemeleriyle; MEB kadrolarindaki
unvan karmagasina son verilerek "Egitim Miifettisi" ve "Egitim Miifettis
Yardimcisi" kadrolar1 ihdas edilmistir (Resmi Gazete, 2022: 2). Hemen
ardindan 1 Mart 2022 tarihli ve 31765 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan
Milli Egitim Bakanligi Egitim Miifettisleri Yonetmeligi ile illerde yeniden
"Egitim Miifettisleri Bagkanligi" kurulmustur. Bu restorasyon adimiyla
teftis sistemi, 2016 Oncesinde oldugu gibi tasrada yeniden kurumsal bir
catiya kavusturulmustur. ilgili siirecin egitim yonetimi agisindan
dogurdugu sonuclart degerlendiren Sahin (2022: 44), su tespiti
yapmaktadir: "2016 sonrasinda miifettislerin rehberlik ve ders
denetiminden ¢ekilmesi okul ydneticileri iizerinde ciddi bir yiik
olusturmus; '2016 diizenlemesinin sahada yol actig1 pedagojik denetim
boslugunu gidermeye ve teftisin sayginligini yeniden tesis etmeye doniik
zorunlu bir restorasyon' olarak tammlanan 2022 yilinda hayata gegirilen
bu mevzuat degisiklikleri ile miifettislerin kurumsal kimligi yeniden
gliclendirilmeye ¢alisilmistir."

2022 diizenlemeleri tasra orgiitlenmesini toparlamis olsa da, 18
Ekim 2024 tarihli ve 32696 sayili Resmi Gazete'de yayimlanan 7528
say1ll Ogretmenlik Meslegi Kanunu ile teftis ve rehberlik sistemi cagdas
bir kalite giivence mimarisine oturtulmustur (Resmi Gazete, 2024: 1).
Kanun; Milli Egitim Akademisini kurarken denetimi yalmzca 'sorugturma’
odakli olmaktan ¢ikarip 'mesleki gelisim ve pedagojik izleme' temelli bir
yaplya kavusturmustur. 7528 sayil1 Kanun dayanagiyla yiiriirliige konulan
Milli Egitim Bakanhigi Ogretmenlerin Simf I¢i Etkinlikleri ve Ogretim
Faaliyetlerinin Izlenmesi, Degerlendirilmesi ve Gelistirilmesi Y&nergesi,
teftis sisteminde c¢ift kademeli bir denetim modelini resmilestirmistir
(Giilsen, 2025; MEB, 2024: 3). Buna gore okul miidiirleri ve ziimre
baskanlarni 'Ic Degerlendirme’ mekanizmasim yiiriitiirken; Egitim
Miifettisleri 'Dis Degerlendirme' c¢ercevesinde kuruma giderek
ogretmenlerin simf ici etkinliklerini ve okulun pedagojik isleyisini
yerinde izlemektedir. 2026 yilina gelindiginde ise egitim miifettislerinin
tagradaki arastirma, inceleme ve rehberlik faaliyetleri ek ders ve ozliik
haklar1 diizenlemeleriyle (Resmi Gazete, 2026: 4) daha da pekistirilmis,
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teftis adli baski araci olmaktan cikartilarak profesyonel bir rehberlik ve
kalite giivence kurumuna doéniistiiriilmesi saglanmistir. Bu siireg, teftisin
cezalandiric1 bir kontrol aygiti yerine, okullara rehberlik eden ve egitim
kalitesini siirekli izleyen bir sistem bileseni olmasi gerektigini somut
bicimde ortaya koymustur.

2. Sonug

Tiurk Egitim Sistemi’ndeki teftis uygulamalar tarihsel siire¢
icerisinde incelendiginde, teftis sistemi ve miifettis ismiyle ilgili fazlaca
degisiklikler yapildig1 goriilmektedir (Giilsen, 2025). Tiirk egitim
sistemindeki degisikliklerin diinden-bugiine seyrine bakildiginda,
ilerleyen zamanlarda da degisikliklerin yapilacagim soylemek imkan
dahilinde olacaktir. Ancak teftis sistemiyle ilgili olarak cok sik degisiklik
yapilmasinin, egitimde teftis  sisteminin  beklenilen  diizeyde
kurumsallagmasini engelleyecegi unutulmamalidir. Kurumsallasmaya
vakit bulamadan yeni degisiklikler yapilmasi yoluna gidilmesi
“denetlenemeyen kurumlarin, yoOnetilemeyecegi” gercegini de bir kez
daha hatirlatmaktadir. Yonetim ilkeleri ve siirecleri dikkate alindiginda,
yonetilmeyen kurumlarin, yonetilemeyen zayif devletlerin olusmasina
zemin hazirlayacagi da unutulmamalidir. Kronolojik olarak bakildiginda
teftis sistemlerinin giiclii ve prestijli oldugu dénemlerde, devletlerin de
glicli oldugu, ya da devletlerin giiclii oldugu doénemlerde teftis
sistemlerinin de giiclii ve prestijli oldugu goriilmektedir. Teftis sistemiyle
ilgili yapilan degisikliklerde “6z”den ziyade sekli diizenlemelerin
yapilmasi biiyiik sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle teftis
sistemiyle  ilgili  diizenlemelerde  giicli = teftis  sistemlerinin
kurumsallagsmasinin ~ saglanabilmesi icin, sik sik  yapilan sekli
diizenlemelerden uzaklagilmalidir.
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OZET

21. yiizyilda bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan hizli
doniistim ev ortaminin sosyo-kiiltiirel dokusunu, aile igi etkilesim
bicimlerini ve geleneksel ebeveynlik rollerini koklii bir bicimde yeniden
sekillendirmektedir (Livingstone & Blum-Ross, 2020). Erken cocukluk
donemi (0-6 yas), cocuklarin gelisimsel alanlarinin temellerinin atildigi,
duygu diizenleme becerilerinin kazanildig1 ve ebeveyn modellemesinin en
st diizeyde etkili oldugu kritik bir gelisim evresidir (Bronfenbrenner,
1979; Chassiakos vd., 2016). Bu boliimde erken cocukluk déneminde
teknoloji kullamiminin aile dinamiklerine etkisi, dijitallesen ev ortaminda
ortaya ¢ikan yeni kavramsal olgular (dijital emzik, teknolojik boliinme),
dijital ebeveynlik kavrami ve tutum tipleri, teknoloji bagimlilig:
egiliminin psikolojik ve gelisimsel mekanizmalar1 ile ebeveynlerin
uygulayabilecegi koruyucu, énleyici ve iyilestirici pedagojik stratejiler
kuramsal bir cercevede biitiinciil bir yaklagimla ele alinmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Erken Cocukluk, Aile Dinamikleri, Dijital
Ebeveynlik, Teknoloji Bagimhiligi, Oz-Diizenleme, Onleyici Stratejiler.
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GIRIS

Teknolojik araclarin taginabilir, her an erisilebilir ve yiiksek
diizeyde etkilesimli bir nitelik kazanmasi, dijital ekranlarin ev
ortamindaki varhigini siradanlastirmis; cocuklarin teknolojik uyaranlarla
ilk temas yasim1 bebeklik donemine kadar diisiirmiistir (AAP, 2016;
WHO, 2019). Geleneksel donemde televizyon ekramiyla simirli olan
medya maruziyeti, giiniimiizde akilli telefonlar, tabletler, yapay zeka
destekli sesli asistanlar ve akilli oyuncaklarla ¢cok boyutlu bir ekosisteme
doniigmiistiir (Livingstone ve Blum-Ross, 2020).

Erken ¢ocukluk dénemi (0-6 yas), noronal baglantilarin (sinaptik
budanma ve miyelinizasyon) en hizli gerceklestigi, bilissel, dil, sosyal-
duygusal ve motor becerilerin temellerinin atildigi hassas bir gelisim
evresidir (Chassiakos vd., 2016). Bu dénemde c¢ocuklar diinyay1 somut
yasantilar, nesne manipiilasyonu, duyusal oyunlar ve en 6nemlisi
yetiskinlerle kurduklar1 nitelikli sézel ve duygusal etkilesimler
aracihigiyla kesfederler (Bronfenbrenner, 1979; Nikken ve Schols, 2015).
Ancak ev ici ortamda ebeveynlerin teknolojiyi kontrolstiz kullamimi ve
cocugun ekran karsisinda gecirdigi pasif/denetimsiz siireler, aile ici yiiz
ylize etkilesim sikligim diisiirmekte; erken cocuklukta teknoloji
bagimhiligi ve gelisimsel gecikme risklerini giindeme getirmektedir
(Radesky vd., 2014; Steiner-Adair, 2013).

Bu baglamda "Dijital Ebeveynlik", sadece ekran siiresini
kisitlayan bir denetim veya yasaklama mekanizmasi degil; cocuga dijital
diinyada rol model olan, rehberlik eden, etik, emniyetli ve pedagojik
sinirlar cizen yeni bir ebeveynlik becerisi ve rolii olarak tamimlanmaktadir
(Livingstone ve Blum-Ross, 2020; Nikken ve Schols, 2015; Ozmelek Tas,
2025).

1. Dijital Cagda Aile Dinamikleri ve Kuramsal Yaklagimlar

Erken cocukluk déneminde teknoloji maruziyeti ve bagimhilik
egilimi, cocuktan bagimsiz tek tarafli bir olgu degil; ailenin sosyo-
duygusal iklimi, ebeveynlik tutumlar1 ve ev ortamindaki teknolojik
yapinin bir bilegkesidir (Nikken ve Schols, 2015; Steiner-Adair, 2013).
Konunun gelisimsel temelleri {i¢ ana kuramsal yaklasimla
aciklanmaktadir:
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1.1. Ekolojik Sistemler Kurami (Bronfenbrenner)

Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistemler Kurami’na gore cocuk,
merkezinde yer aldig1 i¢ ice gecmis cevresel sistemlerin etkisi altindadir.
Cocugun en yakin cevresi olan Mikrosistem (aile), giiniimiizde "dijital
mikrosistem" d&geleriyle (ekranlar, bildirimler, sanal etkilesimler)
cevrelenmigtir. Aile bireylerinin teknolojiyle kurdugu iliski, mikrosistem
ici duyusal ve sozel girdi kalitesini dogrudan degistirmekte; ebeveyn-
cocuk etkilesiminin niteligini farklilastirmaktadir (Bronfenbrenner, 1979;
Livingstone ve Blum-Ross, 2020).

1.2. Sosyal Ojrenme Kurami (Bandura)

Bandura’nin Sosyal Ogrenme Kurami, ¢ocuklarin davramslar
biiyiik oranda gozlem, taklit ve model alma yoluyla kazandigim belirtir.
Ev ortaminda elinden akilh telefonu diisiirmeyen, ekran karsisinda uzun
saatler geciren ebeveynleri gézlemleyen okul ©ncesi dénem c¢ocugu,
teknolojiyi temel bir bas etme ve serbest zaman davranisi olarak kodlar.
(Bandura, 1977; Radesky vd., 2014). Dolayisiyla ebeveynin dijital medya
aligkanliklari, cocugun teknolojiyle kuracagl émiir boyu siirecek iligkinin
birincil prototipini olusturur.

1.3. Baglanma Kurami (Bowlby ve Ainsworth)

Gelisimin ilk yillarinda giivenli baglanmanin tesisi, ebeveynin
¢ocugun isaretlerine (aglama, bakis, jest, konusma c¢abasi) zamaninda,
duyarli ve tutarli yanit vermesine baghdir (Bowlby, 1982). Ebeveynin
ekran odaklilig1 nedeniyle ¢ocugun gelisimsel ve duygusal sinyallerini
kacirmas1 veya gec¢ yanitlamasi, duygusal kopukluga ve giivensiz
baglanma kaliplarinin gelismesine zemin hazirlayabilir (Bowlby, 1982;
Steiner-Adair, 2013).

2. Dijital Ev Ortaminda Ortaya Cikan Gelisimsel Riskler ve
Kavramlar

Gilinimiiz aile yapisinda teknolojinin bilingsiz kullanimi
sonucunda literatiirde ©One cikan temel gelisimsel risk alanlar1 ve
kavramsal olgular sunlardir:
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2.1. "Dijital Emzik" (Emotional Pacifier) Fenomeni

Ebeveynlerin ¢ocuklarin aglama nobetlerini, 6fke krizlerini,
yemek yeme isteksizliklerini veya kamusal alanlardaki huzursuzluklarini
bastirmak amaciyla ellerine akilli telefon/tablet vermesi alanyazinda
"dijital emzik" olarak tanimlanmaktadir (Chassiakos vd., 2016; Radesky
vd., 2014).

. Gelisimsel Riski: Duygu diizenleme ve 6z-diizenleme becerileri
heniiz gelismekte olan ¢ocuk, olumsuz bir duyguyla
kargilastiginda bunu igsel olarak yatistirmay1 dgrenmek yerine
dissal bir dijital uyaranla bastirmayi aligkanlik haline getirir
(Chassiakos vd., 2016). Bu durum, ilerleyen yaslarda diisiik diirtii
kontrolii, 6fke yonetimi sorunlar1 ve teknolojiye duygusal
bagimlilik riskini dogurabilir (Radesky vd., 2014; Steiner-Adair,
2013).

2.2. Parent Phubbing (Ebeveyn Dijital ihmali) ve Teknolojik Béliinme

"Phone" (telefon) ve "snubbing" (hice saymak/gérmezden
gelmek) kelimelerinin birlesiminden olusan Phubbing, ebeveynin cocukla
etkilesim halindeyken dikkatini akilli telefona yo6nelterek ¢ocugu
duygusal olarak soyutlamasidir (Roberts ve David, 2016).

. Teknolojik Boéliinme: Gilinliik aile ici diyaloglarin, oyun
saatlerinin veya yemek zamanlarinin teknolojik bildirimler ve
cihazlar nedeniyle kesintiye ugramasi durumudur (Radesky vd.,
2014; Roberts ve David, 2016). Teknolojik boliinme arttikca,
cocuklarda dikkat cekmeye yonelik disa yonelim (saldirganlik,
karsit gelme) veya ice yonelim (cekingenlik, kaygi) davranig
problemleri artis gosterebilmektedir (Radesky vd., 2014; Steiner-
Adair, 2013).

2.3. "Sessiz Ev" Sendromu ve Dil Gelisimi Gecikmeleri

Erken cocuklukta dil edinimi, karsilikli konusma, zengin kelime
kullamimi ve gbz temasina dayanir (AAP, 2016; Chassiakos vd., 2016).
Bu baglamda arka planda stirekli televizyonun veya dijital yayinlarin agik
olmasi, aile ici sozel etkilesim miktarini belirgin sekilde azaltmaktadir.
Aragtirmalar, erken yasta yiiksek ekran maruziyetinin kelime
dagarciginda sinirhilik, ifade edici dil becerilerinde gecikme ve sesbilgisel
farkindalik eksiklikleri ile iligkili oldugunu gostermektedir (AAP, 2016;
Chassiakos vd., 2016).
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3. Dijital Ebeveynlik Rolleri ve Tutum Tipleri

Ebeveynlerin ev ortaminda teknolojiyi yonetme bicimleri,
¢ocugun dijital medyadan elde edecegi faydayr veya maruz kalacagi
zarari belirleyen temel faktordiir (Nikken ve Schols, 2015; Erdogdu Aslan
ve Tezel Ertag, 2025). Alanyazinda dijital ebeveynlik tutumlar ii¢ temel
kategoride siniflandirilmaktadir: (Livingstone ve Blum-Ross, 2020;
Nikken ve Schols, 2015; Saylan Colak ve Colak, 2026):

[ DIJITAL EBEVEYNLIK TUTUMLARI ]

Serbest / Denetimsiz Otoriter / Yasakgi
(Yiiksek Risk / Bagimlilik) (Gizli Kullanim Riski) (Pedagojik & Dengeli)
DUSUK DENETIM ORTA DENETIM YUKSEK ETKILESIM

Gorsel 1. Dijital Ebeveynlik Tipolojisi

3.1. Serbest / Denetimsiz Ebeveynlik Tutumu

Ekran siiresi, icerik tiirii veya kullanim zamani {izerinde higbir
kuralin bulunmadigi, cocugun dijital cihazlarla sinirsiz ve yalniz
birakildig: tutumdur. (Nikken ve Schols, 2015). Teknoloji bagimlilig1 ve
uygunsuz icerie maruz kalma riskinin en yiiksek oldugu gruptur
(Chassiakos vd., 2016).

3.2. Otoriter / Kat1 Kisitlayict Tutum

Teknolojinin gelisimsel ihtiyaglar gozetilmeksizin tamamen
yasaklandigi, ceza araci olarak kullanildigi veya sert kurallarla
engellendigi tutumdur (Livingstone ve Blum-Ross, 2020). Bu yaklasim,
cocukta asir1 merak uyandirmakta ve ilerleyen donemlerde gizli teknoloji
kullamimim tetikleyebilmektedir (Nikken ve Schols, 2015).
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3.3. Etkin / Rehberlik Edici Dijital Ebeveynlik (Pedagojik Yaklagim)

Ebeveynin c¢ocukla birlikte ekrana eglik ettigi, izlenen veya
oynanan icerikler iizerine konustugu, sorgulamay: destekledigi ve ekran
stiresine net sinirlar koydugu tutumdur. Erken cocukluk dénemi icin en
ideal dijital ebeveynlik modelidir (AAP, 2016; Livingstone ve Blum-
Ross, 2020; Nikken ve Schols, 2015).

4. Erken Cocukluk Déneminde Teknoloji Bagimlihgim Onleyici
Pedagojik Stratejiler

Erken cocukluk déneminde teknoloji bagimliligi ile miicadele
etmek, teknolojiyi cocugun hayatindan tamamen sokiip atmak degil;
gelisimsel acidan saglikli, dengeli ve nitelikli bir kullanim bilinci
kazandirmaktir (AAP, 2016; WHO, 2019). Ailelerin ev ortaminda
uygulayabilecegi somut ve siirdiiriilebilir koruyucu/énleyici stratejiler su
basliklar altinda toplanmaktadir:

4.1. Yas Standartlarina Uygun Ekran Siiresi Yonetimi

Diinya Saghk Orgiiti (WHO) ve Amerikan Pediatri Akademisi
(AAP) standartlar1 dogrultusunda (AAP, 2016):

. 0-2 Yas Arasi: Gorlntiilii akraba goriismeleri hari¢ sifir ekran
(screen-free) ilkesi benimsenmelidir.

. 2-5 Yas Arast: Giinde en fazla 1 saat ile sinirlandirilmis, yiiksek
kaliteli ve egitsel icerikler ebeveyn esliginde izlenmelidir.

. 6-8 Yas Arasi: Cocugun fiziksel aktivitesini, uykusunu ve serbest
oyun siiresini aksatmayacak sekilde giinlik tutarli simirlar
belirlenmelidir (AAP, 2016; WHO, 2019).

4.2. Birlikte Ekran Kullanimi ve Etkilesimli Medya Okuryazarhgi

Cocuk ekran kargisinda pasif bir alict olarak yalmz
birakilmamahdir. Ebeveyn ekrana eslik etmeli ve icerik iizerine sozel
etkilesim kurmalidir (Chassiakos vd., 2016; Nikken ve Schols, 2015).

Ornek Soru Kaliplari: "Sence c¢izgi filmdeki karakter neden
liziildii?", "Bu oyunda ne yapmaya ¢alisiyoruz?", "Gergek hayatta béyle
bir durumla karsilassak ne yapardik?" Bu yaklasim, pasif ekran
maruziyetini aktif bilissel ve dilsel bir 6Grenme deneyimine doniistiiriir
(Semiz Tiirkoglu, 2025).
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4.3. Aile i¢i Dijital Kurallar ve "Ekransiz Bolgeler"

Ev icerisinde herkesin uymakla yiikiimlii oldugu net ve tutarh
dijital kurallar koyulmalidir (Livingstone ve Blum-Ross, 2020; Steiner-
Adair, 2013):

. Ekransiz Mekanlar: Yemek masasi, cocuk yatak odasi ve banyo
gibi alanlar kesinlikle ekransiz bolge ilan edilmelidir.

. Ekransiz Zamanlar: Uykudan 6nceki 1 saat (melatonin salgisim
ve uyku kalitesini korumak adina) ve ailece yenen yemek saatleri
tiim dijital cihazlardan arindirilmalidir (AAP, 2016; Chassiakos
vd., 2016).

4.4. Duyusal ve Serbest Oyun Alternatiflerinin Tegvik Edilmesi

Dijital ekranlarin sundugu yogun ve hizli gorsel/isitsel
uyaranlarin yarattigl boslugu doldurabilmek icin ¢ocuga zengin somut
yasantilar sunulmalidir (AAP, 2016; Bronfenbrenner, 1979).

. Dogada zaman gecirme, acik hava oyunlari, kille/kumla ¢alisma,
su oyunlari, kesme-yapistirma gibi ince motor becerileri ve duyu
entegrasyonunu destekleyen serbest oyun imkanlar artirllmalidir
(WHO, 2019).

4.5. Oz-Diizenleme Becerilerinin Desteklenmesi ve Alternatif Duygu
Yoénetimi

Cocuk ofkelendiginde, sikildiginda veya agladiginda eline ekran
vermek yerine (Radesky vd, 2014):

. Cocugun duygusu isimlendirilmeli ("Su an engellendigin igin
Ofkelendigini anltyorum),

. Derin nefes alma egzersizleri, duygu kartlar1 veya sarilma gibi
pedagojik sakinlesme yéntemleri uygulanmali,

. Cocugun "sikilma" duygusuyla bas basa kalmasina izin
verilmelidir; zira sikinti duygusu yaraticiligin ve serbest oyun
baslatmanin birincil tetikleyicisidir (Steiner-Adair, 2013).

5. Sonug ve Oneriler

Dijital cagda ebeveyn olmak, cocugu teknolojiden tamamen
soyutlamak ya da teknolojinin sinirsiz akisina teslim etmek anlamina
gelmemektedir (Livingstone ve Blum-Ross, 2020). Erken cocukluk
doneminde atilacak en saghkli adim, teknolojiyi bir "bakici" veya
"duygusal emzik" olarak kullanmak yerine; pedagojik sinirlar igerisinde,
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bilingli, sinirh ve etkilesimli bir 6grenme araci haline getirmektir (AAP,
2016; Nikken ve Schols, 2015).

Cocugun teknolojiyle kuracagi oémiir boyu siirecek iligkinin
temelleri, aile icinde gozlemledigi dijital iklimde atilmaktadir (Bandura,
1977; Bronfenbrenner, 1979). Bu dogrultuda uygulamaya doniik su
adimlarin atilmasi énerilmektedir:

+ Okul Oncesi Kurumlar1 ve Ogretmenler icin: Okul éncesi
egitim kurumlar, ebeveyn egitim programlarina "Dijital Ebeveynlik,
Bilingli Medya Kullanim ve Teknoloji Bagmlihgm Onleme"
modiillerini entegre edilebilir; okul-aile is birligiyle tutarli ev stratejileri
gelistirilebilir (Livingstone ve Blum-Ross, 2020).

+ Cocuk Gelisim Uzmanlar1 ve Rehberlik Servisleri icin:
Taramalarda ¢ocuklarin ekran siirelerinin yani sira ebeveynlerin phubbing
ve dijital kullamm diizeyleri de degerlendirilebilir; ailelere kisitlayici
degil rehberlik edici dijital ebeveynlik egitimleri verilebilir (Nikken ve
Schols, 2015).

+ Politika Yapicallar icin: Erken cocukluk dénemine hitap eden
dijital iceriklerin ve uygulamalarin pedagojik ve gelisimsel denetim
mekanizmalar giiclendirilebilir; kamuoyunda bilingli dijital ebeveynlik
farkindalik kampanyalan yiiriitiilebilir (AAP, 2016; WHO, 2019).
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OZET

Cocuklarla felsefe programlari, isleyisleri bakimindan biiyiik
olctide akil yiiritme normlarim aktaran bir mantik 6gretimi bicimidir.
Ancak wuygulamada okul o&ncesindeki sorusturma toplulugu ile
ortadgretimdeki mantik dersi birbirinden kopuktur. Bu kuramsal calisma,
soz konusu kopuklugun bir zorunluluk degil bir tasarim eksikligi
oldugunu savunmakta ve Bruner’in sarmal miifredat anlayisindan
hareketle okul oOncesinden liseye uzanan dort kademeli bir mantik
miifredati 6nermektedir. Onerilen cercevede kademeler arasindaki fark,
Ogretilen normlarin degil, normlarin agik kilinma derecesinin farkidir:
norm erken kademede ortiik olarak isler; ileri kademede adlandirilir,
tartigithr ve kuram haline gelir. Ortiik pratigin agik kavramlagtirmadan
once gelmesi gerektigi yoOniindeki siralama iddiasi, gelisim
psikolojisindeki dort aragtirma cizgisiyle (temsilsel yeniden betimleme,
bilincin kavranmasi, metamantiksal gelisim ve {ist diizey denetim)
temellendirilmekte; icerik etkilerine ve dinamik beceri kuramina iliskin
bulgularla desteklenmektedir. Calisma ayrica mevcut degerlendirme
aragtirmalarinin programin hedefledigi akil yiiriitme yetkinligini degil,
okuma ve matematik bagarisim Olctiigiinii gostererek alandaki 6l¢me
bosluguna dikkat cekmekte ve Tiirkiye’deki durumu degerlendirmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cocuklarla felsefe, mantik 6gretimi, sarmal
miifredat, akil ylirlitme, metamantiksal gelisim, elestirel diistinme.
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GIRIS

Cocuklarla felsefe (Philosophy for Children) programlari, felsefe
egitimine isaret etmekle birlikte, isleyisleri bakimindan biiytik 6l¢iide akil
yiiritme normlarimi aktarir. Lipman’in kurucu metinlerinde mantiksal
icerigin bir anlatinin icine gomiilmesi (Lipman, 1974) ve simfin bir
sorusturma toplulugu olarak yeniden orgiitlenmesi (Lipman, 1991; Sharp,
1987), bu aktarimin iki temel aracidir. Programin ¢ocuklara kazandirdig:
sey tamim yapma, karsi Ornekle sinama, tutarlilik denetimi ve
gerekcelendirmedir; bunlar felsefe tarihinin degil mantigin konularidir.

Bu calisma sz konusu tespiti bir onciil olarak alir ve ondan
dogan miifredat sorununu ele alir. Sorun sudur: eger cocuklarla felsefe bir
mantik O6gretimi bicimiyse, bu 6gretimin bir baglangici ve bir devami
olmahdir. Oysa uygulamada okul 6ncesindeki sorusturma toplulugu ile
ortabgretimdeki mantik dersi birbirinden timiiyle kopuktur. Okul
oncesinde sorusturma yiiriiten bir uygulayici ile lisede kiyas kurallarim
anlatan bir felsefe 6gretmeni, aym miifredatin iki ucunda gahstiklarinin
farkinda degildir. Ne Ogretmen yetistirme programlari ne Ogretim
programi metinleri bu siirekliligi kurar.

Calismanin savi, bu kopuklugun bir zorunluluk degil bir tasarim
eksikligi oldugudur. Okul 6ncesinden ortadgretime uzanan kesintisiz bir
akil yiirtitme miifredati kurulabilir ve bu miifredatta kademeler arasindaki
fark, o6gretilen normlarin farki degil, normlarin acik kilinma derecesinin
farkidir. Erken kademede norm ortiikk olarak isler; ileri kademede
adlandirilir, tartisilir ve nihayet kuram haline gelir.

Boyle bir gercevenin tasidigi asil iddia siralamaya iliskindir: ortiik
pratigin acik kavramlastirmadan ©nce gelmesi gerektigi. Bu iddia,
pedagojik bir sezgi olarak birakildiginda zayiftir; dolayisiyla caligmanin
agirhkh  kismi, iddianin  gelisim psikolojisindeki dayanaklarim
serimlemeye ayrilmistir.

Calisma su siray1 izleyecektir. Birinci boliim, sarmallik ilkesini ve
ortiikten acifa gecisin gelisimsel mekanizmasimi dért ayri arastirma
cizgisi tizerinden temellendirecek, erken kademede soyut sunumun neden
islemedigini gosterecek, kademelerin nasil anlasilmasi gerektigini
acikhga kavusturacak ve karsi bulgulari kaydedecektir. ikinci béliim
kademeli cerceveyi tablo halinde ortaya koyacaktir. Uciincii béliim
bugiinkii kopuklugu, dordiincii bélim mevcut ampirik birikimi ve bu
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birikimdeki 6l¢me boslugunu, besinci bélim Tirkiye’deki durumu ele
alacak, altinci boliim ise sonuclar ve dnerileri toparlayacaktir.

1. Mantik Ogretiminin Gelisimsel Dayanaklar

Bu boliimde, énerilen miifredat cercevesinin dayandigi kuramsal
ve ampirik gerekgeler alti alt baghk altinda ele alinmaktadir. Once
Bruner’mn (1960) sarmallik ilkesi ve bu ilkenin mantik 6gretimine
uygulanmasi tartisilmakta (1.1), ardindan ortiik yeterlikten acik kavrayisa
gecisin gelisimsel mekanizmas1 dort ayr1 arastirma cizgisi iizerinden
temellendirilmektedir (1.2). Sonraki alt basliklarda mantiksal normlarin
erken kademede neden soyut bicimde sunulamayacagi icerik etkileri
baglaminda (1.3), kademelerin evre degil beceri diizeyi olarak nasil
anlagilmasi1 gerektigi (1.4) ve mantiksal normlarin 6gretilebilirligine
iliskin miidahale kamitlar1 (1.5) incelenmektedir. Boliim, Onerilen
cerceveye yonelik karsi bulgularin  ve cercevenin simirlarinin
kaydedilmesiyle sona ermektedir (1.6).

1.1. Sarmallik ilkesi ve Mantiga Uygulanmasi

Onerilen cergevenin kuramsal ¢ikis noktasi, Bruner’in (1960)
sarmal miifredat anlayisidir. Bruner’in iinlii savi, herhangi bir konunun
entelektiiel acidan diirist bir bicimde her yastaki c¢ocuga
Ogretilebilecegidir. “Entelektiiel acidan diiriist” ifadesi burada kritiktir:
konu basitlegtirilir ama carpitilmaz; cocuga verilen sey konunun
sulandirlmis bir taklidi degil, gercek yapisinin o yasa uygun bir
bicimidir.

Mantik, bu ilkeye uygulanabilecek en elverigli alanlardan biridir.
Bir dort yasindaki ¢ocuk “ciinkii” baglacini kullanmaya basladiginda,
gerekcelendirme iliskisinin gercek bir bi¢imini kullanmaktadir. Bu, kiyas
kuraminin sulandirilmis hali degil, ayn1 yapinin erken bir bicimidir.
Sarmal miifredat, bu bicimden baslayarak her kademede aym yapiya daha
acik ve daha soyut bicimde geri dénmeyi 6ngoriir.

Ancak Bruner’in ilkesi, tek basina, bir miifredat Onerisini
tastyacak kadar giiclii degildir. Ilke bir olabilirlik bildirir- her konu her
yasta ogretilebilir-ama siralamaya iliskin bir gerekce vermez. Onerilen
cercevenin tasidigl asil iddia ise siralamaya iligkindir: ortiik pratigin acik
kavramlastirmadan 6nce gelmesi gerektigi. Bu iddianin ayr1 bir dayanaga
ihtiyac1 vardir.
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1.2. Ortiikten Acija Gecisin Gelisimsel Mekanizmasi

Onerilen cercevenin en kirilgan halkasi, mantgin yapisina iliskin
bir goriisten Ogrenme sirasina iligkin bir sonuca yapilan gecistir.
Vygotsky’nin (1934/1986) giindelik ve bilimsel kavramlara iligkin
coziimlemesi bu gecisi destekler, ancak tek basina tasimaz: s6z konusu
cozlimleme kavram edinimine iligkin genel bir cerceve sunar, ortiik
yeterlikten acik kavrayisa gecisin nasil gerceklestigine iliskin 6zgiil bir
mekanizma 6nermez. Gelisim psikolojisinde bu 6zgiil mekanizmay: konu
edinen en az dort ayr arastirma cizgisi vardir ve dordii de ayni siralamay1
destekler.

a) Temsilsel Yeniden Betimleme: Karmiloff-Smith’in (1992)
modeli bu mekanizmanin en ayrintili formiilasyonudur. Modele gore bilgi
once edim diizeyinde, islemsel ve dile kapali bir bigcimde ustalasilir;
ardindan art arda gelen yeniden betimleme diizeylerinde giderek daha
acik, daha esnek ve nihayet s6zel olarak erisilebilir temsillere
dondistiiriiliir. Modelin ayirt edici iddias1 sudur: davramigsal ustalik, acik
temsilin énkosuludur, sonucu degil ve yeniden betimlemeyi tetikleyen sey
basarisizlik degil, tersine kararli hale gelmis basaridir. Bu, Tablo 1’deki
“aciklik diizeyi” siitununun dogrudan kuramsal karsiligidir. Cocuk 6nce
tutarsizhigr fark eder ve ona tepki verir; ancak bu tepki kararlilik
kazandiktan sonra “tutarsizlik” onun icin tizerinde konusulabilir bir nesne
héline gelir. Kavram, pratigin yerine ge¢cmez; pratigin iizerine kurulur.

b) Bilincin Kavranmasi: Piaget’nin (1974/1976) ge¢ donem
calismasi ayni siralamayi Cenevre gelenegi icinden gosterir. Piaget’nin
basar ile anlama arasinda yaptig1 ayrim sunu ortaya koyar: cocuklar bir
islemi dogru yapmayi, o islemi nasil yaptiklarim kavramaktan yillar énce
basarirlar. Bu kaynagin énemi, Vygotsky’den bagimsiz ve ona rakip bir
gelenekten gelmesindedir. 1ki kuramsal cizginin aym siralamada
birlesmesi, siralamanin tek bir kuramin i¢ varsayimi olmadigini gosterir.

¢) Metamantiksal Gelisim: Moshman’in (1990, 2004; Moshman
ve Franks, 1986) calismalari bu siralamayr dogrudan mantik alaninda
inceler ve bu calisma agisindan en yakin destektir. Moshman’in temel
ayrimui sudur: ¢tkarim yapmak ile ¢ikarimi ¢ikarim olarak anlamak farkh
basarimlardir. Kiiclik c¢ocuklar gecerli cikarimlar yaparlar; ancak
gecerliligi, onermelerin dogrulugundan bagimsiz bir ozellik olarak
kavramak-yani yanlis 6nciillerden gecerli bicimde ¢ikarilan bir sonucun
“lyi bir akil yiiritmenin {iriinii” olabilecegini gormek-ergenlige dogru
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gelisen ayr1 bir kazanimdir. Moshman ve Franks (1986), cocuklarin
gecerliligi bir degerlendirme 6lciitli olarak kullanabilmesinin ancak belirli
bir yastan sonra istikrar kazandigin1 géstermistir.

Bu bulgu, Tablo 1’deki “gecerlilik—dogruluk ayrimi” kazaniminin
ortadgretim satirina yerlestirilmesine ampirik bir gerekce saglar. Soz
konusu ayrim, gelenege ya da kolayhga dayanan bir miifredat tercihi
olarak degil, metamantiksal gelisimin dogal esigi olarak o kademeye
konumlandirilmaktadir.

d) Ust Diizey Denetim: Kuhn’un (2005) argiiman becerilerine
iligkin arastirma programi, ayni Oriintiiyii argiimantasyon alaninda
belgeler. Kuhn’un ana tezlerinden biri, gelisimin asil olarak iist diizeyde-
stratejilerin farkindahiginda ve denetiminde-gerceklestigidir: kisinin
dagarcigindaki stratejiler zaten mevcuttur, gelisen sey hangisinin ne
zaman kullanilacagina iligkin denetimdir. Flavell’in (1979) iistbilis
cercevesiyle birlestiginde ortaya cikan tablo, Tablo 1’in son siitunundaki
iddiayla birebir ortiislir: kademeler arasindaki fark, isletilen normlarin
farki degil, normlar tizerindeki denetimin farkidir.

Dort c¢izginin-biri bilissel gelisim kuramindan, biri Cenevre
okulundan, biri dogrudan mantiksal gelisim arastirmasindan, biri
arglimantasyon psikolojisinden-ayni sonucta bulusmasi, tek bir kuramsal
kaynaga dayanmanin tasidig1 riski belirgin bicimde azaltir. Bruner’in
sarmal ilkesi burada yalnizca pedagojik bir sezgi olarak degil, gelisimsel
bir yakinsamanin miifredata ¢evrilmis hali olarak durmaktadir.

1.3. Neden Soyut Mantikla Baslanamaz: icerik Etkileri

fkinci bir arastirma cizgisi, gercevenin ters yondeki iddiasini
destekler: mantiksal normlarin erken kademede igerikten arindirilmis
bicimde sunulmasi islemez.

Alil yiiriitme psikolojisinin en iyi belgelenmis bulgularindan biri
icerik etkisidir. Wason se¢gme gorevi (Wason, 1966) ve tiirevlerinde soyut
bicimde diisiik kalan basarim, ayn1 mantiksal yap1 tanidik bir izin ya da
yiikiimliiliik baglamina yerlestirildiginde belirgin bicimde yiikselir. Cheng
ve Holyoak’in (1985) pragmatik akil yiiriitme semalar1 agiklamasi bu
farki, insanlarin iceriksiz kurallar yerine amag yiiklii iligki semalar1
tizerinden akil yiiriittiigi saviyla aciklar.

Bu bulgunun gelisimsel uzantis1 carpicidir. Girotto, Light ve
Colbourn (1988) ile Harris ve Nufiez (1996), okul oncesi cagdaki
cocuklarin bile izin kurallarinin ihlalini giivenilir bicimde saptayabildigini
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gOstermistir; yani yetigskinlerin soyut sunumda siklikla basarisiz oldugu
yapinin ta kendisini, uygun baglamda kiiciik cocuklar bagsarmaktadir.

Bu bulgu kiimesinin cerceve acisindan iki sonucu vardir.
Birincisi, kiiciik cocuklarda mantiksal yeterligin goriiniirligii biiyiik
Olciide sunum bicimine baghdir; “cocuk heniiz mantiksal diisiinemez”
tespiti cogu durumda gocugun degil gérevin bir 6zelligini bildirir. ikincisi
ve miifredat acgisindan daha onemlisi, erken kademede 6gretilebilir olan
sey normun kendisi degil, normun belirli bir alandaki isleyisidir. Tablo
1’in ilk iki satirindaki “6rtiik” nitelemesinin gerekcesi budur.

1.4. Kademelerin Dogasi: Evre Degil, Beceri Diizeyi

Buradan, cercevenin kademelerinin nasil anlasilmasi gerektigine
iliskin bir aciklik dogar. Kademeler, Piaget’nin klasik evre kuramindaki
anlamda biitiinsel ve eszamanh zihinsel yapilar degildir. Bu okuma, hem
yukarida anilan erken yeterlik bulgular1 hem de yarim yiizyillik elegtiri
birikimi karsisinda savunulamaz; ayrica cerceveyi gereksiz yere kirilgan
kilar.

Fischer’in (1980; Fischer ve Bidell, 2006) dinamik beceri kurami
daha elverisli bir cerceve sunar. Bu kuramda gelisim diizeyleri gercektir,
ancak alanlar arasinda eszamanlh degildir: aym cocuk bir alanda iist
diizeyde, bagka bir alanda alt diizeyde calisir. Dahasi kuram, “iglevsel
diizey” (destek olmadan gosterilen basarim) ile “en {ist diizey” (destekli
baglamda gosterilen basarim) arasinda bir gelisimsel aralik 6ngoriir;
aradaki fark baglamsal destegin varligina baghdir ve yagla birlikte
kapanmaz, genisler.

Bu kuramin o&nerilen miifredat agisindan ii¢ sonucu vardir.
Asagida aciklanan bu sonuclar, Fischer’in (1980) beceri kuraminin ve
Fischer ile Bidell’in (2006) dinamik gelisim modelinin miifredat
tasarimina uyarlanmasiyla tiiretilmistir; birinci sonu¢ ayrica Perkins ve
Salomon’in (1989) diisiinme becerilerinin baglama baghligina iliskin
degerlendirmesiyle de ortiismektedir.

Birincisi, sarmallik bir pedagojik zarafet degil bir zorunluluktur.
Ayni norm her yeni alanda yeniden insa edilmek durumundadir: ilkokulda
arkadaglik tartismasinda kars1 drnek iiretebilen ¢cocuk, aymi islemi lisede
bir tarih metni ya da bir biyoloji genellemesi karsisinda kendiliginden
yapmaz. Kademeler arasi tekrar, gereksiz yineleme degil, alan
genisletmedir (Fischer ve Bidell, 2006; Perkins ve Salomon, 1989).
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Ikincisi, sorusturma toplulugunun yapilandirilmis bigimi-sira
usulii s6z alma, sorunun tahtaya yazilmasi, 6gretmenin yonlendirici
sorulari, tartisma kurallarimin goériintir kilinmasi-kuramin anladigi
anlamda “destek” islevi goriir. Bu, cocugun destekli basariminin desteksiz
basariminin dogru bir kestirimi olmadig1 anlamina gelir ve dogrudan
O0lcme sonuclart dogurur: Dérdiincii boliimde isaret edilen 6lgme
boslugunun bir kismi, hangi diizeyin 6lciildiigiiniin belirtilmemesinden
kaynaklanmaktadir (Fischer ve Bidell, 2006).

Uciinciisii, besinci béliimdeki {igiincii oneri-akil yiiriitme
normlarina iligskin donanimin felsefe grubu disindaki branglara yayilmasi-
bu kuramda dogrudan bir gerekce bulur. Alan-genelligi kendiliginden
olusmaz; alan alan kurulur (Fischer, 1980). Bir norm ne kadar ¢ok alanda
igletilirse, o kadar genellesir.

1.5. Miidahale Kaniti: Mantiksal Normlar Ogretilebilir mi?

Sarmallik ilkesi (1.1), ortiikkten acifa gecisin gelisimsel
mekanizmasi (1.2), icerik etkileri (1.3) ve dinamik beceri kurami (1.4)
basghiklar1 altinda sunulan gerekgeler, siralamanin olabilirligine iligkindir.
Aym ve daha zor bir soru, bdyle bir miifredatin gercekten etki iiretip
tretmedigidir.

Kuhn ve Crowell’in (2011) ¢aligmasi bu agidan 6greticidir. Ug yil
boyunca siirdiiriilen, diyalojik arglimantasyon temelli bir 06gretim
programi, karsilastirma grubuna goére Ggrencilerin bireysel arglimantatif
yazilarinda 6l¢iilebilir bir {istiinliik tiretmistir; @istiinliik 6zellikle kars1 savi
ongorme ve karsilama sikliginda belirginlesmistir. Kuhn, Zillmer,
Crowell ve Zavala (2013) aym c¢izgide, kazamimin yalnizca beceri
diizeyinde degil, argiimanin ne ige yaradigina iligkin epistemolojik anlayis
diizeyinde de gerceklestigini rapor eder.

Kuhn ve Crowell (2011) ile Kuhn, Zillmer, Crowell ve Zavala
(2013) tarafindan rapor edilen bu miidahale bulgularinin énerilen gerceve
acisindan iki o6zelligi o6nemlidir. Birincisi, olglilen ¢ikt1 dogrudan
arglimantatif yetkinliktir; yani dordiincii boliimde isaret edilen 6l¢me
boslugunun bir érnek ¢dziimii mevcuttur ve icat edilmesi gereken bir sey
degildir. ikincisi, etkinin ortaya ¢ikmasi icin gereken siire aylarla degil
yillarla él¢iilmektedir. Kisa siireli miidahalelerden akil yiiriitme kazanimi
beklemek, bu literatiir 15181nda gercekci degildir. Bu gozlem, calismanin
stireklilik tezini dogrudan destekler: kesintili ve kisa uygulamalarin
etkisiz kalmasi, yaklagsimin degil tasarimin kusurudur.
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1.6. Onerilen Cerceveye Yonelik Karst Bulgular ve Cercevenin Sinirlart

Yukaridaki dayanaklar cerceveyi giiclendirmekle birlikte, karsi

yondeki birikimin de kaydedilmesi gerekir.

Aktarmm sorunu. Genel diisiinme becerilerinin alanlar arasi
aktarimi sanildif1 kadar kolay degildir. Perkins ve Salomon’in
(1989) klasik degerlendirmesi ile Willingham’in (2007) daha sert
elestirisi, elestirel diisiinmenin alandan bagimsiz bir yeti olarak
ogretilmesine kars: ciddi gerekgeler sunar. Bu elestiri dnerilen
cerceveyi clirlitmez — cerceve zaten normlarin her kademede
icerik icine gomiilii olarak islendigini éngérmektedir — ancak
“akil yiiritme miifredati” ifadesinin ayr1 bir ders anlamina
gelmediginin altim1 c¢izmeyi zorunlu kilar. Cercevenin
savunulabilir okumasi, disiplinlerin icinden gecen dikey bir
eksendir; savunulamaz okumasi ise miifredata eklenen ayr bir
“diistinme dersi”dir.

Ampirik zeminin zayifligi. Dordiincii boliimde ayrintih olarak
ele alinan Gorard, Siddiqui ve See (2015) bulgular, aym
programin  daha genis oOlgekli  ikinci  denemesinde
tekrarlanmamigtir. 198 okul ve 3.601 &grenciyle yiiriitiilen,
bagimsiz olarak degerlendirilen etkililik denemesinde programa
katilan 6grenciler okuma ve matematikte karsilagtirma grubuna
gore ek bir ilerleme gostermemistir (Lord, Dirie, Kettlewell ve
Styles, 2021). Bu sonug, calismanin savi bakimindan bir
zayiflatma degil bir dogrulamadir ve dordiincii boliimdeki 6l¢me
boslugu argiimanim giiclendirir: dolayli c¢iktilar iizerinden
yliriitilen bir degerlendirme, tekrarlanamadiginda programi
savunmasiz birakir. Eger program bir akil yiiriitme miifredatiysa,
sinanmasi gereken sey okuma puam degil akil yiiriitme
yetkinligidir.

Dayanaklarin kapsami. Son olarak, bu béliimde basvurulan
gelisim psikolojisi bulgularinin hicbiri, onerilen dort kademeli
cerceveyi simnamak iizere {iretilmemistir. Bulgular cercevenin
olabilirligini ve i¢ tutarliligim destekler; gecerliligini gdstermez.
Cerceve, sinanabilir bir tasarim olarak sunulmaktadir ve
sinanmadikca bir tasarim olarak kalacaktir.

2. Kademeli Bir Mantik Miifredati Onerisi

Tablo 1, sarmallik ilkesinden (Bruner, 1960) ve ortiik pratigin

acik kavramlastirmadan ©nce gelmesi gerektigi yoniindeki siralama
ilkesinden (bkz. 1.2) hareketle gelistirilmis bir ©6neri cercevesidir.
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Tablodaki bilgiler, ampirik bir bulgu degil kuramsal bir tasarimdir ve
sinanmaya agiktir.

Tablo 1. Kademelere Gére Mantiksal Kazanimlar, Pedagojik Bigimler ve A¢iklik

Diizeyleri

Kademe

Mantiksal kazanim

Pedagojik

Aciklik diizeyi

Okul 6ncesi

Siniflama,
kargilagtirma, “ciinkii”
iligkisi, ayni-farkl
ayrimi

bicim
Resimli kitap,
soru ¢cemberi,
oyun

Ttmiiyle ortiik

flkokul Karg1 ornek, tanim Lipman tipi Ortiik; normlar
sinama, tiimel-tikel anlati, konusma kurali
ayrimi, tutarsizlik fark | sorusturma olarak
etme toplulugu adlandirilir

Ortaokul Argiiman yapisi Tartisma, metin | Yar agik;
(iddia—gerekce— cozlimleme, normlar
destek), sik diigiinme | yazma adlandirilir ve
yanilgilari, kosullu tartisilir
Onerme

Ortadgretim Gegerlilik—dogruluk Mantik dersi ve | Tiimiiyle acik;
ayrimi, kiyas, 6nerme | disiplin ici normlar kuram
mantigi, uygulama héline gelir
bicimsellestirme

Tablo 1’in son siitunu, cercevenin asil fikrini tasir. Kademeler
arasindaki fark, ogretilen normlarin farki degil, normlarin ac¢ik kilinma
derecesinin farkidir. Bir ilkokul 0Ogrencisi de bir lise ogrencisi de
tutarsizhgi fark eder; farkli olan, lise 6grencisinin bunu bir kavramla
adlandirabilmesi ve kavram iizerinde konusabilmesidir.

Bu, mantigin dogasina iligskin ifadeci (expressivist) bir goriisle de
uyumludur (Brandom, 1994, 2000). Bu goriise gore mantigin islevi, dile
yeni bir icerik eklemek degil, dilin kullaniminda zaten isleyen ¢ikarimsal
iligkileri agikca ifade edilebilir kilmaktir. Eger mantik ortiik olam agik
kiliyorsa, pedagojik olarak ortiik pratigin acik kilmadan &nce gelmesi
gerekir; acik kilinacak bir seyin dnce ortiik olarak var olmasi gerekir. Bu,
bir 6gretim tercihi degil, siralamaya iliskin bir zorunluluktur.

Burada dikkat edilmesi gereken bir nokta vardir: bu c¢ikarim,
mantigin yapisina iligkin bir goriisten 6grenme sirasina iligkin bir sonuca
gecmektedir ve kavramsal icerigin yapisi ile kavram ediniminin sirasi ayri
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sorulardir. Bu gecisin gerekcelendirmesi yukarida, 1.2. alt baglikta
verilmigtir. Temsilsel yeniden betimleme, bilincin kavranmasi,
metamantiksal gelisim ve iist diizey denetim ¢izgilerinin aymi siralamada
bulugsmasi, ortiik pratigin acik kavramlastirmadan ©nce gelmesi
gerektigini desteklemektedir. Geriye kalan sinirlilik ise bagka tiirdendir ve
1.6. alt baglikta kaydedilmistir: s6z konusu bulgularin hicbiri bu cerceveyi
sinamak {izere iretilmemistir. Dolayisiyla c¢ercevenin olabilirligi
desteklenmekte, gecerliligi gosterilmemektedir.

3. Manuk Ogretiminde Bugiinkii Kopukluk

Onerilen gerceve, mevcut duruma bakildiginda bir elestiri islevi
goriir. Bugiin bu dort kademe arasinda ne kurumsal ne kuramsal bir bag
vardir.

Okul oncesi ve ilkokul kademesindeki cocuklarla felsefe
uygulamalari, cogunlukla okul dis1 kurumlar, sertifika programlar ya da
tekil oOgretmen girisimleri yoluyla yiiritilir. Tirkiye’de bu alanda
yapilmig akademik calismalarn inceleyen Budak Durmus (2022),
uygulamali  caligmalarin  yaklasitk  yarisimn  okul  6ncesinde
gerceklestirildigini ve biiylik ¢ogunlugunun herhangi bir ders icerigiyle
iliskilendirilmeden yiiriitiildiigiinii saptamistir. Bu uygulamalar genellikle
“degerler egitimi”, “sosyal-duygusal 6grenme” ya da “yaratici diigiinme”
baghklar1 altinda konumlandirilir (Boyaci, Karadag ve Giileng, 2018;
Ceylan ve Aksoy, 2025; Lafci Tor, 2023; Yurtbakan, 2023); yani
mantikla iligkileri kurulmaz. Nitekim Lafci Tor’un (2023) sistematik
derlemesi de kazamimlarin ya da igerigin program temalariyla agik
bicimde iligkilendirildigi = calismalarin  olduk¢a az  oldugunu
gostermektedir.

Ortadgretimdeki mantik 6gretimi ise felsefe dersinin bir boliimii
ya da ayr1 bir se¢cmeli ders olarak yiiriitiiliir ve icerik biiyiik 6l¢tide klasik
ve sembolik mantigin terminolojisine dayanir (Milli Egitim Bakanhgi
[MEB], 2009; MEB, t.y.). Bu icerik, 6grencinin énceki kademelerde
yaptig1 hicbir seyle iliskilendirilmez. Ogrenci, kiyas figiirlerini daha 6nce
hic akil yiiriitmemis biri gibi 6grenir.

Sonug, iki yonlil bir kayiptir. Erken kademedeki uygulama, bir
miifredat ¢izgisine baglanmadigi icin etkisi gecici kalir ve kurumsal
olarak kirillgandir. Ge¢ kademedeki ders ise bir zemine oturmadig: igin
bicimsel bir terminoloji 6gretimine doniisiir ve 6grenci agisindan islevsiz
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goriiniir (krs. Kutlusoy, 2004). iki u¢ birbirini destekleyecekken
birbirinden habersizdir.

4. Ampirik Zemin ve Mantiksal Yetkinligin Olciilmesi Sorunu

Cocuklarla felsefe programlarinin etkilerine iligkin bir arastirma
birikimi mevcuttur ve bu birikim, calismanin savi acisindan ilgin¢ bir
bosluk icerir.

Trickey ve Topping’in (2004) sistematik derlemesi, programin
cesitli biligsel ve sosyal 6lciitlerde olumlu etkiler iirettigine dair bulgular
toparlar. Ingiltere’de Egitim Vakfi (Education Endowment Foundation)
destegiyle yiiriitiilen ve Gorard, Siddiqui ve See (2015) tarafindan
raporlanan biiyiik 6lcekli degerlendirme calismasi, programin &zellikle
dezavantajli 6grenci gruplarinda okuma ve matematik basarisi {izerinde
olumlu etkiler gosterdigini rapor etmistir. Ancak bu bulgular, aym
programin daha genis 6lcekli ikinci denemesinde tekrarlanmamistir: 198
okul ve 3.601 6grenciyle yiiriitillen ve bagimsiz olarak degerlendirilen
etkililik denemesinde, programa katilan 6grenciler okuma ve matematikte
karsilastirma grubuna gore ek bir ilerleme gdstermemistir (Lord, Dirie,
Kettlewell ve Styles, 2021).

Bu bulgular programin savunusunda sik¢a kullanilir. Ancak
dikkatle bakildiginda bir tuhaflik goriliir: bu calismalarin 6lctiigii sey,
programin hedefledigi sey degildir. Program akil yiiritme normlarini
kazandirmay1 hedefler (Lipman, 1991); 6lciilen ise okuma ve matematik
test puanlaridir (Gorard, Siddiqui ve See, 2015; Lord, Dirie, Kettlewell ve
Styles, 2021). Yani programin etkisi, dolayli bir aktarim {izerinden
degerlendirilmektedir.

Bu tercihin anlasilir nedenleri vardir. Okuma ve matematik
testleri standartlasmis, karsilagtirilabilir ve politika yapicilar icin
okunabilir olciitlerdir. Mantiksal yetkinligin ol¢lilmesi ise hem arag
gelistirmeyi hem de neyin dlciilecegine iliskin kuramsal bir karar vermeyi
gerektirir.

Ancak sonug, kavramsal olarak sorunludur. Bir programin asil
kazanimi élgiilmediginde, program yan etkileriyle savunulmus olur. Bu,
uzun vadede programin kendi gerekcesini zayiflatir: eger degeri okuma
basarisini artirmasiysa, okuma bagarisimt daha dogrudan artiran bir
miidahale onu gereksiz kilar.
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Bu bosluk, calismanin savi agisindan bir onaylamadan ¢ok bir
cagn islevi goriir. Eger program bir mantik miifredatiysa, degerlendirmesi
de mantiksal yetkinlik olciitleriyle yapilmalidir: &grencinin bir savin
gerekcelendirilip  gerekcelendirilmedigini  ayirt  edebilmesi,  bir
genellemeye karsi ©Ornek {iretebilmesi, iki Onerme arasindaki
bagdasmazlig1 fark edebilmesi gibi. Bu 6lciitlerin gelistirilmesi, alandaki
en somut arastirma bosluklarindan biridir. Kuhn ve Crowell’in (2011)
bireysel argiimantatif yazilar tizerinden yiiriittiigli degerlendirme, bu tiir
olciitlerin uygulanabilir oldugunu gostermektedir. Tiirkiye’de yiiriitiilen
calismalarda da veri toplama araci olarak en sik goriisme formlarinin
kullamldign (Budak Durmus, 2022), erken c¢ocukluk dénemindeki
deneysel calismalarin cogunda etki biiyiikliigiiniin raporlanmadig1 ve
yaklasik yarisinda kalicilik testi yapilmadigi (Aydin, Bali, Dogan ve
Akytiz, 2025) dikkate alindiginda, bu boslugun yerel literatiir icin de
gecerli oldugu goriilmektedir.

5. Tiirkiye’de Mantik Ogretiminin Gériiniimii

Tiirkiye’de cocuklarla felsefe uygulamalar1 son yillarda belirgin
bicimde yayginlasmistir (Budak Durmus, 2022; Lafc1 Tor, 2023). Yayihm
biiytik olciide tic kanaldan gerceklesmektedir: uygulayici sertifika
programlari, 6zel okullarin program dis1 etkinlikleri ve cocuklara yonelik
felsefe kitaplarimin yayincilik alanindaki artigi. Tiirkcede bu alanda yol
acicl caligmalar arasinda Direk’in (2008) cocuklarla felsefeye yonelik
kitaplar sayilabilir; yaklasimin kuramsal ve yontemsel cergevesi ise
Boyaci, Karadag ve Giilen¢ (2018) tarafindan ayrintili bicimde
tartigilmustir.

Bu yayilimin yaninda, ortadgretim diizeyinde mantik 6gretiminin
ayr1 bir cizgide siirdiigii goriilmektedir. Tiirkiye, mantigin egitim
sistemindeki koklii bir geleneginin mirascisidir: medrese miifredatinda
mantik, alet ilimleri arasinda ve yiiksek ilimlere gecisin 6nkosulu olarak
konumlandirilmis, Ebheri’nin Isdgiici adl risalesi Cumhuriyet dénemine
kadar yiizyillarca standart baslangic metni olarak okutulmustur (Bingél,
2000). Osmanli’nin son doneminde Ahmed Cevdet Pasa’nmin Mi’yar-i
Seddd’1 ile Ali Sedad’in Mizdnii’l-Ukiil’{i, bu birikimi modern mekteplere
aktarma girisimleridir (Durusoy, 2020). Modern miifredatta ise mantik,
giderek daralan bir yer edinmigtir: 2009 tarihli 6gretim programinda 12.
sinifta haftada iki saatlik bir ders olarak tanimlanan mantik (MEB, 2009),
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Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli kapsaminda ortadgretim se¢meli dersleri
arasinda yer almaktadir (MEB, 2026).

Bu iki gelisme-erken cocuklukta felsefe uygulamalarinin
yayginlagmasi ile ortadgretimde mantigin daralmasi-birbirinden bagimsiz
olgular gibi ele alinmaktadir. Bu ¢alismanin savi 1s181inda bakildiginda ise
ikisi ayn1 miifredatin iki ucudur ve aralarindaki bagin kurulmamis olmasi
bir tasarim eksikligidir.

Bu tespitten {ic Oneri tiiretilebilir. Birincisi, erken ¢ocukluk
uygulamalarinin “degerler” ya da “sosyal beceriler” bagliklar1 yerine akil
ylriitme baghgl altinda konumlandirilmasi ve 6gretim programlariyla
iligkilendirilmesidir. ~ ikincisi, —ortadgretimdeki —mantik igeriginin
Ogrencinin ©onceki kademelerdeki tartisma deneyimine baglanacak
bigimde yeniden diizenlenmesidir. Ugiinciisii ve en kapsamlisi, 6gretmen
yetistirmede akil yiiritme normlarina iligkin donamimin felsefe grubu
disindaki branslara da yayilmasidir; ciinkii 6nerilen cercevede mantiksal
normlarin agik kilinacagi yer, her disiplinin kendi icidir. Bu boliimdeki
degerlendirmelerin 6gretim programi metinleri {izerinden dokiiman
analiziyle sinanmasi, calismanin dogal devamini olusturmaktadir.

6. Sonug ve Oneriler

Bu c¢alisma, ¢ocuklarla felsefe programlarinin bir mantik 6gretimi
bicimi oldugu onciiliinden hareketle, bu 6gretimin okul ©ncesinden
ortadgretime uzanan kesintisiz bir miifredat olarak nasil kurulabilecegini
sorusturdu.

Calismanmin merkezi savi, kademeler arasindaki farkin 6gretilen
normlarin degil, normlarin acik kilinma derecesinin farki oldugudur. Bu
savin tasidigi siralama iddias1 — ortiik pratigin acgik kavramlastirmadan
once gelmesi gerektigi — gelisim psikolojisindeki dort ayr arastirma
cizgisiyle temellendirildi: temsilsel yeniden betimleme, bilincin
kavranmasi, metamantiksal gelisim ve {ist diizey denetim. Bu cizgilerin
biri biligsel gelisim kuramindan, biri Cenevre okulundan, biri dogrudan
mantiksal gelisim arastirmasindan ve biri argiimantasyon psikolojisinden
gelmesi, siralamanin tek bir kuramin i¢ varsayimi olmadigim
gostermektedir.

Ters yondeki iddia da desteklendi: icerik etkilerine iliskin birikim,
mantiksal normlarin erken kademede icerikten arindirilmig bigimde
sunulmasinin iglemedigini ortaya koymaktadir. Kiiclik c¢ocuklarda
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mantiksal yeterligin goriiniirliigii biiyiik 6lciide sunum bicimine baghdir;
dolayisiyla erken kademede 6gretilebilir olan sey normun kendisi degil,
normun belirli bir alandaki isleyisidir.

Kademelerin evre degil beceri diizeyi olarak anlagilmasi gerektigi
savunuldu. Bu okumanin {i¢ sonucu vardir: sarmallik bir pedagojik zarafet
degil zorunluluktur, cilinkii ayn1 norm her yeni alanda yeniden inga
edilmek durumundadir; sorusturma toplulugunun yapilandirilmig bigimi
bir destek islevi gordiigii icin destekli ve desteksiz basarim ayri1 ayri
olctilmelidir ve alan-genelligi kendiliginden olugmadigindan akil ytiriitme
normlarina iliskin donamim felsefe grubu disindaki branglara da
yaylmalidir.

Mevcut ampirik birikimin degerlendirilmesi, alandaki en somut
boslugun 6l¢me boslugu oldugunu gosterdi. Programin etkileri okuma ve
matematik puanlar tizerinden degerlendirilmekte, hedeflenen kazanim ise
olciilmemektedir; bu dolayh degerlendirme tekrarlanamadiginda programi
savunmasiz birakmaktadir. Buna karsilik dogrudan argiimantatif
yetkinligi ©6lcen miidahale calismalari, kazanmimin yillarla &lgiilen
siirelerde gerceklestigini gostermektedir; bu da stireklilik tezini dogrudan
desteklemektedir.

Calismanin  simrhiliklart  belirtilmelidir. Onerilen kademeli
cerceve kuramsal bir tasarimdir ve ampirik olarak sinanmamistir;
bagvurulan gelisim psikolojisi bulgularinin hicbiri bu cerceveyi sinamak
iizere iretilmemistir. Mantiksal yetkinligin 6lciilmesine iligkin arag
gelistirme sorunu yalmzca isaretlenmis, c¢Oziimiine girisilmemisgtir.
Tiirkiye’ye iliskin degerlendirmelerin &gretim programi metinleri
iizerinden dokiiman analiziyle sinanmasi ise ¢alismanin dogal devamini
olusturmaktadir.

Bu sonuglardan hareketle su oneriler gelistirilebilir. Ogretim
programi gelistirme acgisindan, okul o©ncesi, ilkokul, ortaokul ve
ortadgretim programlarindaki akil yiiriitme kazamimlarinin Tablo 1’de
onerilen aciklik diizeylerine gore birbirine baglanmasi ve ortadgretimdeki
mantik dersinin, 6grencinin 6nceki kademelerdeki tartisma deneyimini
zemin alacak bigimde yeniden diizenlenmesi énerilmektedir. Ogretmen
yetistirme acisindan, basta okul 6ncesi ve simif 6gretmenligi olmak tizere
tim branglarda akil yiiriitme normlarina iligkin temel bir donanimin
kazandirilmasi, cocuklarla felsefe uygulayicilarina yonelik sertifika
programlarinin  da mantik  icerigiyle acikca iliskilendirilmesi
gerekmektedir.
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Arastirma acisindan Oncelikli gorev, destekli ve desteksiz
basarimi ayr1 ayri Olcebilen, yasa uygun mantiksal yetkinlik 6lgme
araclarinin  gelistirilmesidir. Bunun yaninda, o©nerilen cercevenin
kademeler arasi izleme yapan boylamsal calismalarla sinanmasi ve
Tiirkiye’deki 6gretim programi metinlerinin bu cerceve 1s181inda dokiiman
analiziyle incelenmesi, alana énemli katkilar saglayacaktir. Uygulamaya
yonelik arastirmalarda ise c¢ocuklarla felsefe etkinliklerinin etkisinin
okuma ve matematik basaris1 gibi dolayh ciktilarla degil, dogrudan akil
yiirtitme yetkinligiyle degerlendirilmesi 6nerilmektedir.
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OZET

Bu calismada, cocuklarin temel egitim siirecinde toplumsal
cinsiyet rollerinin olusumunu etkileyen sosyal ve egitsel faktorler
incelenmistir. Nitel bir arastirma olan bu arastirmada mevcut akademik
(kitap, makale, lisansiistii tez) calismalar incelenerek kuramsal bir
cercevede sentezlenmis, veri toplama ve analiz siirecinde dokiiman
incelemesi ve sistematik derleme yontemi kullamlmistir. incelenen
kaynaklarda aile ve ebeveyn tutumlari, kardes ve akran iligkileri, egitim
ortamlari, oyuncak ve kiyafet tercihleri, egitim ve meslek
yonlendirmeleri, ©6gretmen tutumlari, egitim materyalleri ve ortiik
miifredat ele alinmistir. Bulgular, toplumsal cinsiyet rollerinin erken
cocukluk déneminden itibaren temel egitim siireci boyunca sekillenmeye
basladigim1 ve aile, akran, 6gretmen ve sosyal cevre ile etkilesimler
yoluyla gelistigini gostermektedir. Ebeveyn tutumlar1 ve davraniglan ile
egitim ortamindaki dgretmen tutumlari, simf ici uygulamalar ve egitim
materyallerinin ¢ocuklarin toplumsal cinsiyet algilar1 {izerinde -etkili
olabildigi goriilmektedir. Ayrica kitaplar ve diger egitim materyallerinin
toplumsal cinsiyet rollerine iliskin ortiik mesajlar igerebildigi
belirlenmistir. Sonug olarak, firti 6zellikler de gozetilerek cocuklarn ilgi,
yetenek ve tercihlerinin toplumsal cinsiyet kaliplarindan bagimsiz olarak
desteklenmesi ve egitim ortamlarinda tim ¢ocuklara esit firsatlar
sunulmas1 dnemli goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk Gelisimi, Egitim, Toplumsal Cinsiyet
Rolleri, Egitimde Firsat Esitligi, Cinsel Kimlik, Temel Egitim.
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GIRIS

Toplumsal cinsiyet, kadinlara ve erkeklere toplum tarafindan
yliklenen rol, gérev ve sorumluluklara iligkin beklentileri ifade eden bir
kavramdir (Necipoglu ve ark., 2021: 55). Bu beklentiler, bireylerin sosyal
yasam icerisindeki konumlarimin ve birbirleriyle olan iligkilerinin
sekillenmesinde rol oynamaktadir (Erzeybek, 2015: 4). Toplumsal
cinsiyete dayali esitsizlikler egitim, saglik, calisma hayati ve siyaset gibi
farkli alanlarda ortaya cikabilmekte ve kadinlarin cesitli alanlarda
erkeklerle esit firsatlara sahip olmasim sinirlandirabilmektedir (Necipoglu
ve ark., 2021: 55-63).

Toplumsal cinsiyete iliskin algilarin gelisimi erken cocukluk
doneminde baglamaktadir. Cocuklar bu déonemde cevrelerindeki kisilerle
etkilesim kurarak sosyal rollere iliskin cesitli deneyimler edinmekte ve
toplumsal cinsiyetle iliskili davraniglarla karsilasmaktadir. G6zlem yapma
ve rol model alma durumu, c¢ocuklarin, toplumsal cinsiyet rollerini
ogrenmesinde ©nemli bir siire¢ olarak ele alinmaktadir. Bu 6grenme
stireci farkli sosyal iliskiler ve giinliik yasam deneyimleri icerisinde
devam etmektedir. Kardesler ve akranlar, cocuklarin toplumsal cinsiyet
rollerine iligkin deneyimlerini cesitlendiren unsurlar arasinda yer alirken;
okullar, kitaplar, sarkilar, filmler ve medya da ¢ocuklarin karsilastiklar:
toplumsal cinsiyet rollerine iliskin mesajlarin kaynaklar1 arasinda kabul
edilmektedir. Egitim ortami bu siirecin 6nemli parcalarindan birisini
olusturmaktadir. Ogretmenlerin tutumlari, egitim icerikleri, ders kitaplar
ve smif ici uygulamalar, c¢ocuklarin toplumsal rolleriyle ilgili
deneyimlerini etkileyebilmektedir (Necipoglu ve ark., 2021: 55-56;
Ozcelik ve Sahin, 2023: 57-62). Bu etki, erken ¢ocukluk déneminden
baslayarak temel egitim donemi boyunca cocuklarin cinsiyete iliskin
rolleri de yonlendirebilmekte ve degistirebilmektedir. Bu nedenle
cocuklarin egitiminde ozellikle de temel egitim diizeyinde toplumsal
cinsiyet rollerinin hangi yollarla aktarildiginin incelenmesi, daha esitlik¢i
egitim ortamlarinin olusturulmasi agisindan énem tasimaktadir.

Bu nedenle temel egitim doneminde ¢ocuklarin gelisim
siireclerinde toplumsal cinsiyet rollerinin olusumunda etkili olan sosyal
ve egitsel unsurlarin incelenmesi ©nemli goriilmiistiir. Bu amacla,
toplumsal cinsiyet rollerinin cocukluk dénemindeki goriiniimii, cocuklarin
giinlik yasamlarinda karsilastiklar1 farkli sosyal iligkiler ve egitim
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deneyimleri, toplumsal cinsiyet rollerinin olusumunda etkili olabilecek
aile yapisi, ebeveyn tutumlari, kardes iliskileri, akran etkilesimleri ve
egitim ortamlari, bu ortamlarda cinsiyet rolleri {izerinde etkili olabilecek
unsurlar arastirllmaya deger goriilerek, bu arastirmanin temel inceleme
alanlarin olusturmuslardir.

Cocuklardaki cinsiyet rollerinin sekillenmesinde; ebeveyn
tutumlarinin ve aile yapisinin, ebeveynlerin cocuk yetistirme tarzlarinin
ve kardes iliskilerinin biiyiik etkisi oldugu dikkate alinarak bu calismada
oncelikle aile ve ebeveynlerin cocuklara yonelik tutumlar {izerinde
durulmustur. Ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme siirecinde kiz ve erkek
cocuklara yonelik farkli beklentiler gelistirmeleri, cocuklarin toplumsal
cinsiyet rollerine iliskin  deneyimlerinin bir parcasi  olarak
degerlendirilmektedir. Bunun yaninda aile icerisinde goérev ve
sorumluluklarin nasil paylasildig1 da rollerin belirlenmesinde énemli bir
faktor olarak goriilmektedir. Bu nedenle, cocuklarin karsilastiklar: kadin
ve erkek rollerinin niteligi de ele alinmasi gereken 6énemli bir unsur olarak
kabul edilmektedir. Boylece toplumsal cinsiyet rollerinin yalnizca
cocuklara yonelik dogrudan sdylemlerle degil, giinliik yasam icerisindeki
uygulamalarla da nasil yonlendirilebilecegi dikkate alinmali ve
degerlendirilmelidir. Bu ¢alismada, ailedeki ebeveyn tutumlariyla birlikte
cinsiyet rollerinin olusmasinda etkili olan kardes ve akran iligkileri boyutu
da ele alinmustir. Yapilan aragtirmalarda kardesler arasindaki yas, cinsiyet
ve dogum sirast gibi o©zelliklerin, c¢ocuklarin birbirleriyle olan
etkilesimlerini farklilagtirabildigi ve biiyiik kardeglerin kiiciik kardegler
icin model olusturabildigi belirtilmektedir (Ozgelik ve Sahin, 2023: 60-
61). Cocuklardaki cinsiyet rollerinin sekillenmesinde akran iliskileri de
onemli bir etken olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle, ¢cocuklarin oyun
ve sosyal etkilegsimleri sirasinda karsilastiklar1 davraniglarin toplumsal
cinsiyet rolleriyle iligkisinin de ele alinmasi gerekli gériilmiistiir. Bu
dogrultuda cocuklarin akran iliskilerinin, sosyal hayatlarinda toplumsal
cinsiyet rollerini nasil etkiledigi, giinliik yasamlarinda bu etkinin
yansimalarinin nasil gériindiigii konusunun da bu arastirma kapsaminda
ele alinmas1 6nemli goriilmiistiir. Calisma kapsaminda, ¢ocuklarin sosyal
yasamlarinin 6nemli bir béliimiinii gecirdikleri bir ortam olmasi nedeniyle
egitim ortamlarinin incelenmesi, bu kapsamda 6gretmenlerin ¢ocuklara
yonelik tutumlarinin, sinif icindeki iletisim bicimlerinin, cocuklara verilen
gorev ve sorumluluklarin, egitim iceriklerinin ve kullanilan materyallerin
de degerlendirilmesi gerekli goriilmiistiir. Egitim siirecinde toplumsal
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cinsiyet rollerinin yalnizca acik bicimde verilen mesajlarla degil, giinliik
simif uygulamalar1 ve cocuklara yonelik beklentiler araciligiyla da ortaya
cikabilecegi dikkate alinmaktadir (Necipoglu ve ark., 2021: 55-56).
Egitimde kullanilan materyallerdeki (cocuklarin kullandiklar kitaplar,
gorsel, sesli veya yazili materyaller, vb) verilen mesajlarda, kadin ve
erkek karakterlerin hangi roller icerisinde sunuldugunun da toplumsal
cinsiyet acisindan  degerlendirilmesi  gerekmektedir. = Cocuklarin
karsilastiklan kitap, sarki, film ve medya iceriklerinin toplumsal cinsiyet
mesajlar icerebildigi belirtilmektedir (Ozgelik ve Sahin, 2023: 57). Bu
nedenle egitim siirecinde kullanilan materyallerin yalnizca 6gretimsel
igslevleri bakimindan degil, cocuklara sunduklar1 kadin ve erkek
temsillerle ilgili subliminal mesajlar olarak ta ele alinmas1 gerekmektedir.
Burada kullanilan materyallerdeki o6rtiik amaglar, géz ardi edilmemelidir.
Kullanilan materyallerdeki mesajlar kadar 6gretim miifredatlarinda
toplumsal cinsiyet rollerine iliskin verilen kazamimlarinda incelenmesi,
yapilan etkinlikler de miifredatin nasil icra edildigi de dikkatle
incelenmesi gereken konularin basinda gelmektedir. Egitim siirecinde
cocuklarin belirli etkinliklere, oyunlara veya mesleklere cinsiyetleri
temelinde  yonlendirilmesi, bireysel ~ ilgi ve  yeteneklerin
degerlendirilmesini sinirlandirabilecek bir unsur olarak ele alinmaktadir
(Apple, 2004; Giroux, 1983; Weiler, 1988). Yapilan baz1 arastirmalarda
cocuklarin farkli alanlar1 deneyimlemelerine firsat verilmesi ve egitim
siirecindeki yonlendirmelerin cinsiyet kaliplarindan bagimsiz olarak
degerlendirilmesi gerektigi de belirtilmektedir (Erzeybek, 2015).
Cocuklarin temel egitim dénemi siirecinde, toplumsal cinsiyet
rollerine iliskin deneyimlerinin yalmzca tek bir gevresel etkene bagh
olmadigi, aile, akran cevresi, egitim ortami ve sosyal yasamin farkl
bilesenleriyle birlikte sekillendigi goriilmektedir (Ozgelik ve Sahin, 2023:
57-58). Toplumsal cinsiyet rollerinin sekillenme siirecinin, erken
cocukluk doneminden itibaren incelenmesi, c¢ocuklarin gelisim
stireclerinde karsilastiklar1 toplumsal beklentilerin anlagilmasi agisindan
da 6nem tasimaktadir. Bu donemde cinsiyet rollerine iliskin edinilen
deneyimlerin, c¢ocuklarin sosyal iliskilerini, rol algilarim ve ileriki
donemlerdeki yasantisini etkileyecegi dikkate alindiginda, cocuklarin
erken cocukluk déneminden baslayarak temel egitim siireci boyunca
toplumsal cinsiyet rollerine yonelik deneyimlerinin ve bu déneme etki
eden faktorlerin incelenmesi biiyiikk 6nem arz etmektedir. Bu nedenle
cocuklarda toplumsal cinsiyet rollerinin olusmasi {izerindeki bu etkilerin
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biitiin halinde ele alinmasi 6nemli goriilmiistiir. Bu &neme binaen bu
arastirma, ¢ocuklarin temel egitim siirecinde toplumsal cinsiyet rollerinin
olusumunda etkili olan sosyal ve egitsel unsurlari alanyazin
dogrultusunda incelemek, ve ilgili kesimlere Oneriler sunmak amaciyla
yapilmustir. Bu dogrultuda aile, akran iliskileri, egitim ortami, 6gretmen
tutumlar1 ve egitim materyalleri gibi unsurlarin toplumsal cinsiyet
rolleriyle olan iligkisi degerlendirilmistir. Calismada, ¢ocuklarin egitim
yasantilarinda  karsilastiklar1  toplumsal cinsiyet rollerinin  farkh
boyutlariyla ortaya konulmasi amaglanmistir.

Belirlenen amaca ulasabilmek icin bu c¢alismada c¢ocuklarin
egitiminde toplumsal cinsiyet rollerine iliskin mevcut akademik
calismalarin incelenmesine yonelik betimsel literatiir taramasi yapilmugtir.
Arastirma, mevcut akademik calismalan (kitap, makale, lisansiistii tez)
incelemeyi ve kuramsal bir cercevede sentezlemeyi amaclayan nitel bir
arastirma olup, veri toplama ve analiz siirecinde dokiiman incelemesi ve
sistematik derleme yontemi kullanilmustir.

1. Toplumsal Cinsiyet

Biyolojik  cinsiyet, bireyin anne karmindaki  genetik
kombinasyonlarla baslayan; kromozomal, hormonal, anatomik ve
fizyolojik gostergeler ekseninde kisiyi kadin ya da erkek olarak
tamimlayan biyolojik 6zelliklerin biitiiniidiir (Erzeybek, 2015; West ve
Zimmerman, 1987). Dogustan gelen bu morfolojik yapi, bireyleri
geleneksel ikili sistemde kategorize etmek icin temel bir zemin sunar
(Kagitgibas1 ve Uskiil, 2006). Buna karsin toplumsal cinsiyet (gender);
bireyin icinde yasadig1 kiiltiir ve tarihsel dénem dogrultusunda kadinliga
ve erkeklige atfedilen anlamlari, toplumsal roller ve sorumluluklari, statii
dagilimlarim ve normatif beklentileri kapsayan sosyal bir ingadir (Ugurlu,
2022; Oakley, 1972). Biyolojik cinsiyet dogumla belirlenen fiziksel bir
duruma isaret ederken; toplumsal cinsiyet dogustan gelmez, bireyin aile,
egitim sistemi, akran gruplari, din, hukuk, kitle iletisim araglan ve
edebiyat gibi sosyalizasyon aygitlar1 ile etkilesime girmesi sonucu
agamal bir bigimde iiretilir ve pekistirilir (Ozvars, 2015; Tezcan, 2005).

Toplumsal cinsiyet, doga ya da biyoloji tarafindan degismez bir
zorunluluk olarak dayatilmadigi; sosyal iliskiler, kiiltiirel pratikler ve
iktidar mekanizmalar1 yoluyla stirekli yeniden {iretildigi icin tarihsel ve
kiiltiirel acidan dinamik ve déniistiiriilebilir bir yapiya sahiptir (Erzeybek,
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2015; Butler, 1990). Bu kavram, toplumun bireyi cinsiyet kimligi
iizerinden nasil algiladigi, tammladigi, simirlandirdigi ve ona ne tiir
davrams kaliplarin1 uygun buldugu ile dogrudan baglantihdir (Ozvaris,
2015). Sosyal oOgrenme ve biligsel gelisim siirecleri dogrultusunda
bireyler, heniiz erken cocukluk déneminde aile ortaminda baglayan
sembolik ve dogrudan etkilesimlerle kendi cinsiyetlerine uygun goriilen
normlar icsellestirmeye baslarlar (Bandura, 1977; Bussey ve Bandura,
1999).

Bu igsellestirme siireci, yalmizca notr davranig kaliplarinin
benimsenmesiyle sinirhh kalmamakta; kadin ve erkek arasinda asimetrik
ve hiyerarsik bir gii¢c dengesi tireterek toplumsal esitsizlikleri yapisal hale
getirmektedir (Connell, 1987; Glimiisoglu, 2016). Kaliplasmig yargilar;
erkege kamusal alan, karar vericilik, bagimsizlik ve rasyonellik
atfederken; kadimi 0zel alan, bakim verme, duygusallik ve edilgenlikle
0zdeslestirmektedir (Kilig, 2002; Erséz, 2016). Bu ayrimci yapi, bircok
toplumda kadinlarin ekonomik bagimsizliklarinin kisitlanmasina, is giicti
piyasasinda cam tavan sendromu ve mesleki dislanma yasamalarina,
miilkiyet haklarindan esit yararlanamamalarina ve erkeklere kiyasla daha
yogun bicimde psikolojik, fiziksel ve sembolik siddete maruz kalmalarina
zemin hazirlamaktadir (Kagsdarma, 2018; Ridgeway, 2011). Toplumsal
cinsiyet; biyolojik farkliliklarin 6tesine gecerek kadinlarin bagimli, ikincil
ve gilicsiiz konumlandirildigi, erkek egemen hegemonyay1 besleyen
kurumsal bir sosyal tabakalasma ve iktidar iliskileri ag1 seklinde islev
gormektedir (Alpan, 2018; Ferree, 2004).

2. Cocuklarda Toplumsal Cinsiyet Rolleri

Erken cocukluk siirecinde &zellikle de temel egitim asamasinda
cocuklarin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin yapilan arastirmalarda,
toplumsal cinsiyet rollerinin belirlenmesinde etkili olan unsurlar bir¢ok
degisken acisindan incelenmistir. Cocuklarin aile yapisi, ebeveynlerinin
tutumlari, kardes iligkileri, akran etkilegimleri, egitim ortamlar1 ve egitim
deneyimleri, sosyal cevre iligkileri ve basin yaymn kuruluslar
cocuklardaki cinsiyet rollerinin sekillenmesinde etkili olan unsurlarin
basinda gelmektedir. Cocuklarda toplumsal cinsiyet rollerinin
olusumunda etkili olan bu unsurlar asagida ayrintili olarak agiklanmstir.
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2.1. Ebeveyn Tutumlarinin Cocuklarda Toplumsal Cinsiyet Rollerinin
Olusumundaki Etkisi

Toplumsal cinsiyet, bireyin biyolojik cinsiyetinden bagimsiz
olarak icinde yasadigi toplumun kiiltiirel normlari, deger yargilar1 ve
kolektif beklentileri dogrultusunda inga edilen sosyal bir kimliktir. Bu
kimlik; bireyin nasil davranmasi gerektigi, toplumdaki statiisii ve
iistlenecegi sorumluluklar hakkinda yénlendirici normlar sunmaktadir.
Cocuklarin cinsiyet rollerini kazanmasinda en belirleyici mekanizmalarin
basinda sosyal cevre gelmektedir. Toplum, biyolojik cinsiyet
kategorilerine gore bireylere belirli roller bicmekte ve bu roller heniiz
dogum oncesi siirecten itibaren cocuklara aktarilmaya baslanmaktadir
(Ozgelik ve Sahin, 2023).

Gebelik doneminde bebegin cinsiyetinin belirlenmesiyle birlikte
ebeveynlerin ¢ocuklarina yonelik beklentileri, mekan diizenlemeleri ve
tutum kaliplart sekillenmeye baglamaktadir. Ornegin kiz gocuklarn igin
pembe tonlari, narin desenler ve ev ici bakim rollerini ¢agristiran nesneler
tercih edilirken; erkek cocuklar icin mavi renk, fiziksel giic, aksiyon ve
hareket odakli materyaller secilmektedir. Bu erken ayrimlar, ¢ocuklarin
heniiz yasamin ilk evrelerinde cinsiyet temelli toplumsal kodlarla
karsilasmasina ve bunlarn igsellestirmesine zemin hazirlamaktadir.
Dogum sonrasinda ise, bu sosyalizasyon siireci c¢ekirdek aileden
baslayarak genis akraba cevresi, okul, akran gruplar ve kitle iletisim
araclan vasitasiyla sistematik olarak pekistirmektedir (Ciiceloglu, 2005;
Giddens, 2008).

Cocuklarin toplumsal cinsiyet rollerini Ogrenme siirecinde
oyuncak tercihleri, giyim tarzlari, sa¢ kesimleri ve ebeveynlerin iletisim
dili gibi bircok faktor dogrudan belirleyicidir. Geleneksel yapilarda kiz
cocuklari ev ici sorumluluklara kanalize edilirken, erkek c¢ocuklar:
kamusal alana ve dis diinyaya hazirlanmaktadir. Bu yo6nlendirmeler
yalmzca yiizeysel davranig kaliplarini degil; aym zamanda c¢ocugun
duygusal, sosyal ve biligsel gelisimini de derinden etkilemektedir. Bu
baglamda ebeveyn tutumlar;; c¢ocugun kisilik oriintlisiinti, sosyal
uyumunu ve benlik algisini sekillendiren temel faktorlerden birisi olarak
goriilmektedir. Anne ve babanin ¢ocukla kurdugu etkilesimin niteligi,
cocugun toplumsal rollerle kurdugu bagin simirlarini ¢izmektedir. Ancak
bu ebeveynlik pratikleri de var olan toplumsal cinsiyet kaliplarindan
bagimsiz degildir. Ebeveynler, aym aile ortaminda dahi kiz ve erkek
cocuklarina kars1 farkh beklentiler gelistirerek bu kaliplar pekistirirler.
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Ornegin otoriter tutuma sahip bir baba, erkek ¢ocugundan daha disiplinli,
dayanikl ve giiclii olmasini beklerken; kiz ¢ocuguna kars1 daha koruyucu,
bagimlilig1 tesvik eden ve kisitlayici bir tavir takinabilmektedir (Ciftci ve
Ozgiin, 2011).

Gelisimsel acidan saghkli kabul edilen demokratik ebeveyn
tutumlarinin  dahi cinsiyet 6zelinde ortiik farklilasmalar icerdigi
gozlenmektedir. Kiz c¢ocuklarina duygusal acidan daha fazla destek
sunulurken, erkek cocuklara bireysel karar alma ve duygularini bastirma
yoniinde telkinde bulunulmasi c¢ocuklarin psikososyal gelisiminde
dengesizliklere yol agabilmektedir. Bu ayrisan yaklasim; kiz ¢cocuklarinin
empati yetenekleri gelismis ancak bagimlilik egilimi yiiksek bireyler
olmasina, erkek cocuklarin ise 6zerk hareket edebilen fakat duygularim
tanima ve ifade etmede zorlanan yetiskinlere doniismesine neden
olabilmektedir (Sunay ve ark., 2023).

Ebeveyn tutumlar yalnizca tek bir kusaga ait deneyimlerle sinirh
kalmayip kiiltirel ~mekanizmalar aracilifiyla kusaktan kusaga
devredilmektedir. Cinsiyetci degerlerle yetisen bireyler, ileride ebeveyn
olduklarinda benzer semalar1 ¢ocuklarina aktararak toplumsal cinsiyet
esitsizliginin siirmesine yol acarlar (Karadag ve Akcinar, 2022). Neticede
erken cocukluk doneminde aile ortaminda pekistirilen bu kaliplar;
bireylerin egitim ve meslek seciminden akademik basarisina, kisiler arasi
iligkilerinden benlik algisina kadar yasam boyu siiren y&nelimleri
tizerinde belirleyici rol oynamaktadir (Ciftci ve Ozgiin, 2011). Bu nedenle
cinsiyet esitligi saglamak adina cocuklarin cinsel kimlik olusumlarinda
fitrata aykinn  yonelimlere meyletmelerinin oniine de gecmek
gerekmektedir. Bu konuda ebeveynler tarafindan yaratilis 6zelliklerine
aykir1 yonlendirmelerden de kacinilmasi gerektigi unutulmamalidir.

2.2. Oyuncak, Kiyafet ve Meslek Secimlerinin Cocuklarda Toplumsal
Cinsiyet Rollerinin Olusumundaki Etkisi

Toplumsal cinsiyet rolleri, bireylerin yasamlarinin ilk yillarindan
itibaren insa edilmeye baslanan ve kadin ile erkekten beklenen normatif
davranis kaliplarini belirleyen sosyal yapilardir. Bu roller; 6zellikle erken
cocukluk doneminde sunulan oyuncaklar, tercih edilen kiyafetler ve
gelecege yonelik egitim-meslek yoOnlendirmeleri araciligiyla bireylere
aktarilir. Okul o©ncesi donem, cocuklarin benlik ve kimlik gelisimi
acisindan en kritik evrelerden birini olusturmaktadir. Bu dénemde
cocuklar, yakin cevrelerinden edindikleri acik ve ortiikk mesajlar
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dogrultusunda kendilerini tanimaya, sosyal normlara uygun davranis
ortintiileri gelistirmeye baglarlar. Toplumsal cinsiyet rolleri, s6z konusu
gelisim evresine dogrudan yon vererek ¢ocuklarin bireysel ilgi alanlarini,
davranig bigimlerini, biligsel semalarim ve ileride sececekleri meslekleri
bicimlendirmektedir (Tabak ve Tuncay, 2020).

Oyun ve oyuncaklar, ¢cocuklarin biligsel, duyusal, motor ve sosyal
gelisiminde vazgecilmez bir isleve sahiptir. Buna karsin c¢ocuklara
sunulan oyuncak tercihleri, ¢ogunlukla kaliplasmis toplumsal cinsiyet
yargilart dogrultusunda sinirlandirilmaktadir. Kiz cocuklarina siklikla
oyuncak bebekler, evcilik malzemeleri, mutfak setleri ve temizlik araclar1
sunulurken; erkek cocuklarina araba, tamir aletleri, silah, bloklar ve
aksiyon figiirleri gibi fiziksel gii¢, hiz ve teknoloji temali materyaller
saglanmaktadir (Yildiz, 2021). Bu tiir ayrimci yonlendirmeler, ¢cocuklarin
empati kurma, problem ¢6zme, mekansal alg1 ve siddetle basa ¢ikma gibi
yasamsal becerilerini cinsiyete 0zgii bir kalipla simirlandirarak
gelistirmelerine yol agmaktadir.

2.2.1. Oyuncaklar Yoluyla Cinsiyet Rollerinin Olusumu

Oyuncak seciminde siiphesiz bir¢ok etken séz konusu olup bu
etkenler arasinda cinsiyete gore se¢im ise giiniimiizde bir¢ok degiskenle
birlikte ©ncelikli hale gelmistir. Se¢imi yapilan oyuncaklar sekil ve
karakter agamasindan renk asamasina kadar kiz ve erkek icin farkliliklar
arz etmektedir (Giiktas, 2020: 33). Bu durum, kiz ¢ocuklarinin daha ¢ok
bakim veren, itaatkar rollerle; erkek cocuklarinin ise liderlik, giic ve
rekabet odakli rollerle 6zdeslesmesine yol acar. Cocuklar, oyun
aracihiiyla sosyal diinyayr anlamlandirirken ayni zamanda toplumun
kendilerinden ne bekledigini de 6grenirler. Dolayisiyla, oyuncagin tiirii
kadar, ona yiiklenen anlam da énemlidir. Ornegin bir erkek cocugunun
bebekle oynamasi ¢cogunlukla yadirganirken, kiz ¢cocugunun da oyuncak
silahla oynamas1 "erkeksi" bulunur ve bu tiir davramiglar genellikle aile
veya cevre tarafindan yadirganarak bastirilir. Bu siireg, cocuklarin 6zgiir
oyun ortamindan uzaklagsmasina ve benlik gelisimlerinin kisitlanmasina
neden olabilir (Menekse, 2019).

Oyuncak seciminde cinsiyet olgusunun keskin bir sekilde &n
planda tutulmasi farkli sonuclar dogurabilmektedir. Bu yaklagimin
cocugun kimlik kazammi ve egitimi acisindan dogru bir ydntem
olmayacagim ifade etmekle birlikte, cinsiyet farkliliklarinin tamamen goz

62



EGITIM BILIMLERINDE GUNCEL ARASTIRMALAR

ard1 edilmesinin de siirecin farkli sekilde sonuglanmasina sebep olacagin
da soylemek gerekmektedir (Giiktas, 2020: 34).

2.2.2. Kiydfet Secimleri Yoluyla Cinsiyet Rollerinin Olusumu

Cocuklara sunulan kiyafetler de toplumsal cinsiyet rollerinin
onemli bir yansimasidir. Kiz ¢ocuklar igin genellikle pembe, mor, dantel
veya tiil gibi siislemelerle bezeli giysiler tercih edilirken, erkek
cocuklarina daha koyu renklerde, pratik ve hareket 6zgiirliigii saglayan
giysiler sunulmaktadir. Bu kiyafet tercihi, cocuklarin hareket alanlarini,
beden algilarini ve sosyal rollerini dogrudan etkiler. Ornegin, kiz
cocuklan icin secilen narin kiyafetler, onlarin fiziksel aktivitelerden uzak
durmasina neden olurken; erkek cocuklar1 daha aktif ve cesur olmaya
tegvik edilir. Bu durum, kiz cocuklarinin daha pasif, erkek ¢ocuklarinin
ise daha hareketli ve disa doniik bireyler olmalarini destekleyen bir siireci
besler (Menekse, 2019).

Cocuk giyimi ve kiyafet tercihleri, toplumsal cinsiyet rollerinin
somutlastignt ve giinliik pratiklerde goriiniirlik kazandigr temel
sosyalizasyon alanlarindan biridir. Erken ¢ocukluk evresinden itibaren kiz
cocuklan igin pembe, lila ve pastel tonlar ile tiil, dantel ve firfir gibi
estetik kaygiy1 onceleyen tasarimlar tercih edilirken; erkek ¢ocuklari igin
mavi, gri ve siyah gibi koyu renkler ile fiziksel dayaniklihig: ve hareket
serbestisini dnceleyen modeller 6ne ¢cikmaktadir (Menekse, 2019; Yildiz,
2021). Bu tercihler yalmizca bigimsel bir estetik algiyr yansitmakla
kalmayip, cocugun beden algisini, kimlik ingasini ve toplumsal cevreyi
anlamlandirma bicimini de erken doénemde yapilandirmaktadir. Giincel
alanyazinda kiyafet ve renk tercihlerinin, ebeveynlerin cocuk yetistirme
tutumlan ve ortiik cinsiyet semalariyla dogrudan iliskili oldugu ve erken
cocuklukta ayrigtiric1 cinsiyet kimliginin pekismesinde temel araglardan
biri islevi gordiigii saptanmustir (Ozgelik ve Sahin, 2024; Yilmaz ve Akin,
2025).

Giyim triinlerinin renk, kalip, kumas tiirii ve islevsellik acisindan
cinsiyete gore farklilastirilmasi; cocuklarin hangi davraniglarin kendileri
icin uygun oldugu konusunda giiclii sosyal mesajlar almalarina yol
acmaktadir. Kiz cocuklarindan narin, diizenli, sakin ve kirlenmekten
kacinan bireyler olmalar1 beklenirken stislii ve hassas giysiler bu
beklentileri desteklemekte; erkek cocuklarimin ise hareketli, fiziksel
olarak giiclii ve aktif olmalarn yoniindeki beklenti, fonksiyonel ve
dayanikh giysilerle tesvik edilmektedir (Menekse, 2019). Dolayisiyla
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kiyafetler, kiiltiirel cinsiyet normlarinin ¢ocugun beden dili ve davrams
kaliplar1 {izerine islendigi pedagojik ve sembolik iletiler haline
gelmektedir (Demir ve Cetin, 2024).

Bu dogrultuda kiyafet tercihleri, ¢cocuklarin kaba ve ince motor
becerilerini gelistirdikleri serbest oyun ve fiziksel aktivite deneyimlerini
de dogrudan smirlandirabilmektedir. Hareketi kisitlayan, rahat
adimlamay1 engelleyen ya da kirlenme endisesi uyandiran hassas
kiyafetler; 6zellikle kiz ¢ocuklarinin kosma, tirmanma, atlama gibi yogun
efor gerektiren acik hava etkinliklerine katihimim diistirmekte ve onlari
daha duragan, ev i¢i veya masa basi etkinlik alanlarina yénlendirmektedir.
Buna karsilik hareket 6zgiirliigii saglayan giysilerle desteklenen erkek
cocuklar1 mekam daha etkin kullanma ve bedensel yetkinlik kazanma
firsatt bulmaktadir. Cocuklarin kiyafet secimlerinde cinsiyet temelli
kaliplarin ve kati renk normlarinin yerine bedensel konforun, gelisimsel
gereksinimlerin, hareket serbestisinin ve bireysel tercihlerin merkeze
alinmasi; esitlikci, 6zgiir ve saghikl bir benlik gelisiminin tesisi acisindan
temel bir gerekliliktir (Alpan, 2018; Menekse, 2019).

2.2.3. Meslek Sec¢imindeki Cinsiyet Temelli Yonlendirmeler Yoluyla
Cinsiyet Rollerinin Olusumu

Toplumsal cinsiyet yonlendirmeleri salt erken c¢ocukluktaki
oyuncak ve kiyafet tercihleriyle simirh kalmayip, bireyin uzun vadeli
akademik kariyer basamaklar1 ve mesleki tercihleri {izerinde de yapisal ve
belirleyici bir rol oynamaktadir. Aileler, bilingli ya da ortiik tutumlarla
cocuklarim1 geleneksel olarak "kadina" veya "erkege" uygun goriilen
cinsiyetlendirilmis alanlara yonlendirme egilimi sergilemektedir. Ornegin
erkek cocuklarina genellikle miihendislik, bilisim teknolojileri, mimarlik
ve fen bilimleri gibi analitik, rekabetci ve teknik diisiinmeyi gerektiren
STEM (Fen, Teknoloji, Miihendislik, Matematik) alanlar1 énerilirken; kiz
cocuklarina &gretmenlik, psikoloji, cocuk gelisimi ve hemsirelik gibi
bakim, duygusal emek ve empati odakli meslekler tavsiye edilmektedir
(Gider ve Yildiz, 2016). Son yillarda yapilan calismalar, ebeveynlerin
mesleki yonlendirmelerindeki bu cinsiyetci tutumlarin kiz ¢ocuklarinin
fen ve matematik 6z-yeterlik algilarimi dogrudan diistirdiigiinii, buna
karsilik erkek cocuklarinda sosyal ve sanatsal alanlara yonelik kaginma
davramgini pekistirdigini gostermektedir (Kaya ve Arslan, 2024; Ozkan
ve Demir, 2025). Bu tiir yonlendirmeler, cocuklarin 6zgiin ilgi, yetenek
ve biligsel potansiyellerinden ziyade, toplumun normatif beklentilerine ve
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cinsiyet rollerine uyum saglamalarina yol agmaktadir. Ornegin matematik
ve fen alaninda yiiksek performans gosteren bir kiz cocugu, ailesinden ve
yakin cevresinden gerekli akademik tesviki gormediginde teknik wve
miihendislik alanlarina basvurmaktan cekinebilmekte veya bu alanlarda
basarisiz olacagi kaygisim icsellestirebilmektedir. Benzer bicimde,
duyusal ve sanatsal yetkinlikleri giiclii olan bir erkek cocuk, toplum
tarafindan "kadins1" olarak etiketlenen tasarim, sanat, bakim veya sosyal
hizmet alanlarina y6neldiginde akran ve aile baskisiyla karsilasmaktan
cekinerek bu alanlardan uzaklasabilmektedir (Karabekmez ve ark., 2018).

S6z konusu beklenti ve yonlendirme baskisi, bireylerin kendi 6z
potansiyellerini kesfetmelerini sekteye ugratmakta; uzun vadede mesleki
tiikenmislik, doyumsuzluk, psikolojik stres ve kimlik catismalarina zemin
hazirlamaktadir (Tagsdan ve ark., 2025). Ebeveynlerin ve egitim
kurumlarinin bu tutumlar; kadinlarin bilim, teknoloji ve st diizey
yonetim kademelerinde yetersiz temsil edilmesine, erkeklerin ise beseri
ve bakim odakli mesleklerden dislanmasina neden olarak yatay mesleki
ayrigsmay1 ve toplumsal cinsiyet esitsizligini beslemektedir (Eagly, 2009;
Kurt ve Sahin, 2024). Dolayisiyla hem ailelerin hem de egitimcilerin,
cocuklarin egilimlerini cinsiyet temelli kalip yargilardan arindirarak
desteklemeleri, mesleki yonlendirmelerde bireysel beceri ve ilgiyi temel
almalari, firsat esitliginin saglanmasi ve toplumsal doniisiimiin
gerceklesmesi agisindan kritik bir énem tagimaktadir.

2.3. Toplumsal Beklentilerin ve Cocuk Ejjtimi Siireclerinin Cocuklarda
Toplumsal Cinsiyet Rollerinin Olusumu Uzerindeki Etkisi

Cocuklarin egitim siirecinde toplumsal cinsiyet beklentileri,
egitim ortaminin isleyisi ve kullanilan igerikler araciligiyla da karsilarina
cikabilmektedir. Ogretmenlerin  tutumlari, ders igerikleri, egitim
materyalleri ve simf icerisindeki uygulamalar, cocuklarin kadin ve erkek
rollerine iliskin karsilasabilecekleri mesajlar acisindan énem tasimaktadir
(Necipoglu, Bebis ve Sevig, 2021: 55-56).

Egitim materyallerinde kadin ve erkek karakterlerin hangi
ozelliklerle ve rollerle temsil edildigi, cocuklarin karsilastiklar1 toplumsal
rol érnekleri bakimindan énemlidir. Cetin ve Mangir’in (2021) 100 Temel
Eser iizerine gerceklestirdikleri arastirmada, eserlerde toplumsal cinsiyeti
yansitan ifadeler taranmig; kadin ve erkek karakterlerin giinliik yasam
rollerine iligkin temsiller incelenmistir. Arastirmada toplumsal cinsiyet
rollerinin adalet temelli bir anlayigla sunulmadig1 ve eril karakterlerin

65



FARABI YAYINEVI

bircok konuda disil karakterlerden iistiin konumlandirildigi sonucuna
ulagilmigtir (Cetin ve Mangir, 2021: 166-187).

Bu durum, cocuklara sunulan kitap ve diger egitim
materyallerinin yalmzca egitsel icerikleri bakimindan degil, tasidiklar
toplumsal mesajlar acisindan da degerlendirilmesi  gerektigini
gostermektedir. Egitim materyallerinin seciminde cinsiyet kaliplarim
giiclendiren iceriklerin fark edilmesi, cocuklarin farkli rol ve yasam
bicimleriyle karsilagsabilmeleri agisindan 6énem tasimaktadir (Egitim-Sen,
2017; Cetin ve Mangir, 2021).

3. Temel Egitimde Toplumsal Cinsiyet Esitsizligi

Egitimde toplumsal cinsiyet esitligi/esitsizligi, ¢cocuklarin egitim
olanaklarina erisimlerinin yani sira egitim siirecinde karsilastiklar1 icerik
ve uygulamalar iizerinden de degerlendirilmektedir. Bu nedenle egitimde
esitligin saglanmasi, yalmizca kiz ve erkek cocuklarin okula devam
etmesiyle sinirhi olmayip egitim ortaminin sundugu firsatlarin niteligini de
kapsamaktadir (UNESCO, 2023; UNICEF, 2023).

Egitim iceriklerinde ve materyallerinde cinsiyete dayal kaliplarin
bulunmasi, ¢ocuklarin kadin ve erkek rollerine iliskin belirli temsillerle
karsilasmasina neden olabilmektedir. Bu nedenle egitim sisteminde
toplumsal cinsiyet esitliinin saglanabilmesi icin &gretim icerikleri ve
egitim materyallerinin de esitlik perspektifiyle degerlendirilmesi
gerekmektedir (UNESCO, 2023). Temel egitim diizeyinde toplumsal
cinsiyet esitligi/esitsizligi konusunda ilgili alan yazin incelendiginde
konunun farkhh agilardan ele ahindigi goriilmektedir. Bu farklhilhiklar
dikkate alinarak temel egitim diizeyinde toplumsal cinsiyet esitsizligi
konusu, 6ncelikle kiiresel diizeyde ele alinmis ve devaminda Tiirkiye’deki
durum  Ogretmen tutumlari ve miifredat Ozelinde asagida
degerlendirilmistir.

Kiiresel olcekte egitimde toplumsal cinsiyet esitligi, egitime
erisimin yam sira egitim siirecinin niteligi ve 6grenme ortamlarinin
kapsayiciligi iizerinden ele alinmaktadir. UNESCO, egitimde esitligin
saglanmasi acisindan dezavantajli gruplarin egitim firsatlarina erigsiminin
izlenmesi gerektigini belirtmektedir. Toplumsal cinsiyet esitsizligi de
tilkelerin ve bolgelerin kosullarina gore farkli bigimlerde ortaya
cikabilmektedir (UNESCO, 2023).
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Egitimde cinsiyet esitligi yalmzca okula kayit ve devam
oranlariyla agiklanamamaktadir. Egitim igerikleri, ders kitaplari, 6gretim
uygulamalar1 ve okul ortaminin niteligi de esitlik acisindan
degerlendirilmesi gereken unsurlardir. Bu nedenle toplumsal cinsiyet
esitligine yonelik calismalarin egitim sisteminin farkli bilesenlerini
kapsamas1 gerekmektedir (UNESCO, 2023). Kiiresel 6lcekte toplumsal
cinsiyet esitligi/esitsizligi konusu egitime erisimin yani sira egitim
siirecinin niteligi ve 6grenme ortamlarinin kapsayiciligi baglaminda ele
alimirken, Tiirkiye’de benzer kavramlar yaninda, egitim materyalleri ve
cocuklara sunulan rol modellerin etkileri baglaminda da ele alindigi
goriilmektedir.

Cocuk kitaplarina iliskin yapilan arastirmalarda, egitim
materyallerindeki toplumsal cinsiyet temsillerine yo6nelik bulgular
sunulmaktadir. Cetin ve Mangir’in (2021) arastirmasinda, 100 Temel Eser
icerisinde yer alan Tiirk edebiyati1 eserlerinde toplumsal cinsiyeti yansitan
ifadeler tarama modeliyle incelenmistir. Arastirmacilar, incelenen
eserlerde toplumsal cinsiyet rollerinin adalet temelli bir anlayisla
sunulmadigi sonucuna ulasmistir (Cetin ve Mangir, 2021: 166-187).
Benzer sekilde Egitim-Sen’in ders kitaplar1 ve egitimde cinsiyetcilik
lizerine yaptig1 arastirmalarda da, egitim iceriklerinin toplumsal cinsiyet
acisindan incelenmesi gerektigine dikkat ¢ekilmistir (Egitim-Sen, 2017).

Temel egitim diizeyinde ¢ocuklara yonelik hazirlanan kitaplarin
ve egitim materyallerinin secilmesi sirasinda toplumsal cinsiyet
temsillerinin de dikkate alinmasi biiylik énem arz etmektedir. Diinya
klasikleri kabul edilen ¢ocuk masallarimin yer aldigi kitaplarda dahi
bircok ihmal ve istismar ornekleriyle, cinsiyet rollerine yonlendirmeler
yapildig1 goriilmektedir. Bu nedenle temel egitim doneminde secilen
cocuk kitaplarinin ve diger egitim materyallerinin ¢ocuklara tek yonlii rol
modelleri sunmasinin 6niine gecilmesi, ihmal ve istismarin 6nlenmesi
acisindan ¢ok iyi incelenerek secilmesi gerekmektedir. Burada
ogretmenler biiyiik gorevler diismektedir. Ogretmenlerin bu gérev
sorumlulugu ile hareket etmesi ve egitim ortamlarinin diizenlenmesinde
ozenli davranmasi1 gerekmektedir.

Ogretmenlerin simf icerisindeki uygulamalarinin  gocuklarin
cinsel kimliklerinin olusumu dahil, kisiliklerinin olusumunda dogrudan
etkili oldugu bilinmektedir. Bu etki sebebiyledir ki temel egitim siirecinde
sinif ici uygulamalarin ve 6gretmen davramslarinin ¢ocuklarda toplumsal
cinsiyet rollerinin sekillenmesindeki énemli dikkate alarak 6gretmenlerin
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bu konu iizerinde hassasiyetle durmalar1 biiyiilk 6nem arz etmektedir.
Ogretmenlerin ¢ocuklara yénelik beklentilerinin, kullandiklari dilin ve
siif icindeki uygulamalariyla gorev dagilimlarinin, kiz ve erkek
cocuklarin egitim deneyimlerinin farklilasmasina neden olabilecek
unsurlar barindirabilecegi unutulmamalidir (Necipoglu, Bebis ve Sevig,
2021: 55-56).

Cinsiyet temelli beklentilerin simif igerisinde kullanilmasi,
cocuklarin belirli etkinlik veya davramiglarla cinsiyetleri {izerinden
iligkilendirilmesine yol acabilmektedir. Bu nedenle 06gretmenlerin
cocuklarin cinsiyetlerinden bagimsiz olarak bireysel o6zelliklerini, ilgi
alanlarim ve yeteneklerini dikkate almalar1 Onemli goriilmektedir.
Ogretmenlerin bu konudaki farkindaliklarimn = gelistirilmesi, egitim
ortamindaki esitlikci uygulamalarinin desteklenmesine katki saglayabilir.
Ogretmen egitiminin yam sira simf i¢i uygulamalarin diizenli olarak
degerlendirilmesi, cinsiyet temelli kaliplarin egitim ortaminda yeniden
tiretilmesinin azaltilmas1 acisindan da ©¢nem tasimaktadir (UNESCO,
2023; UNICEF, 2023). Cinsiyet temelli kaliplarin egitim ortaminda
tiretilmesinin yada {iretilmemesinin okullarda kullanilan 6gretim
miifredatlariyla da dogrudan baglantis1 bulunmaktadir. Ulkelerin 6zellikle
erken cocukluk egitimiyle birlikte temel egitim siirecinden baglayarak
Ogretim miifredatlarinda bazen alenen, bazen de ortiik bir gsekilde
yonlendirmeler yaptiklar1 goriilebilmektedir.

Gizli ya da ortiik miifredat, 6gretim programinda acik bir sekilde
yer almayan ancak okulun giinliik isleyisi, kurallar1 ve iligkileri
aracihigiyla o6grencilere aktarilan deger ve davranislari ifade etmektedir
(Apple, 2004; Giroux, 1983). Bu yoniiyle ortiik miifredat, cocuklarin
yalnizca ders icerikleri araciligiyla degil, okulun giinliik yasamindaki
uygulamalar araciligiyla da cesitli sosyal mesajlarla karsilagsmasina neden
olabilmektedir (Weiler, 1988). Bu mesajlarda toplumsal cinsiyet rollerinin
olugumu iizerinde etkili olabilmektedir.

Simif icerisinde gorevlerin dagitilmasi, 6grencilerden beklenen
davraniglar, derslerin kazamimlar arasinda kiz ve erkek &grencilere
yiiklenen roller ve beklentiler, kullanilan dil ve 6gretmenlerin cocuklara
yonelik yaklasimlar1 ortiik miifredat kapsaminda degerlendirilebilir
(Apple, 2004; Weiler, 1988). Toplumsal cinsiyet agisindan bakildiginda,
kiz ve erkek cocuklara yonelik farkli beklentilerin bu tiir giinliik
uygulamalar icerisinde ortaya cikmasi miimkiin goériilmektedir. Bu
nedenle egitimde toplumsal cinsiyet esitligini desteklemek yalnizca ders
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kitaplarinin ve acik-secik goriilen yazili &gretim programlarinin
degistirilmesiyle simirh tutulmamalidir. Okul kiiltiiri, simif ici iliskiler ve
giinliik uygulamalar da esitlik acisindan degerlendirilmelidir (UNESCO,
2023). Okul ortamlarinin ve miifredat olgusunun esitlik¢i bir yaklagimla
hazirlanip uygulanmas: yoluyla cocuklarin egitim ortaminda cinsiyet
temelli beklentilerle sinirlandirilmadan bireysel ilgi ve yeteneklerini
gelistirilmesi desteklenebilir.

Cocuklarin toplumsal cinsiyet rollerini esitlik¢i bir anlayisla
gelistirebilmeleri, yalmzca bireysel farkindaliklarin artirilmasiyla degil,
cocuklarin icinde bulundugu sosyal ve egitimsel ¢evrenin de bu anlayisi
desteklemesiyle miimkiindiir. Bu dogrultuda fitri 6zelliklere de dikkat
edilerek aile, okul ve egitim ortamlarinda esitlik¢i yaklagimlarin
benimsenmesine ve cocuklarin cinsiyet temelli sinirlamalarla
karsilasmadan ilgi, yetenek ve potansiyellerini gelistirebilecekleri
ortamlarin olusturulmasina katki saglanmalidir.

4. Sonuc ve Oneriler

4.1. Sonucglar

Bu arastirmada, cocuklarin temel egitim siirecinde toplumsal
cinsiyet rollerini bicimlenmesinde rol oynayan sosyal ve egitsel faktorler
mevcut akademik calismalar (kitap, makale, lisansiistii tez) baglaminda
kuramsal bir cercevede dokiiman incelemesi ve sistematik derleme
yontemi kullanilarak nitel olarak analiz edilmis; toplanan veriler
incelenen ilgili alan yazin kapsaminda sentezlenerek degerlendirilmigtir.
Temel egitim siirecinde, cocuklarda toplumsal cinsiyet rollerinin, erken
cocukluk déneminde sekillenmeye basladig1 ve ¢ocuklarin bu siirecte aile,
okul, akranlar, egitim materyalleri ve icinde bulunduklarn sosyal cevre
aracihigiyla karsilastiklart cesitli rol ve beklentilerden etkilendigi
goriilmektedir (Erzeybek, 2015; Ozgelik ve Sahin, 2023).

Egitim ortami acgisindan degerlendirildiginde, toplumsal cinsiyet
rollerinin yalmzca ¢ocuklarin bireysel tercihleriyle aciklanamayacagi; bu
siirecte toplumsal cinsiyet rollerinin olusmasinda 6gretim miifredatlarinin,
Ogretmen tutumlarinin, siif ici uygulamalarin ve egitim materyallerinin
de dikkate alinmas1 gerektigi goriilmektedir (Necipoglu, Bebis ve Sevig,
2021: 55-56). Ozellikle ¢ocuklara sunulan kitap ve diger iceriklerde kadin
ve erkek karakterlerin belirli rollerle simirlandirilabilmesi, egitim
materyallerinin toplumsal cinsiyet acisindan degerlendirilmesinin 6nemini
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ortaya koymaktadir. Cetin ve Mangir’in (2021) calismasinda da incelenen
cocuk kitaplarinda toplumsal cinsiyet rollerinin esitlik¢ci olmayan
bicimlerde sunuldugu belirlenmistir.

Bu bulgular dogrultusunda, egitimde toplumsal cinsiyet esitliginin
yalnizca c¢ocuklarin egitim olanaklarina erisimiyle simirh olmadigy;
cocuklarin karsilastiklar1 egitim ortaminin, iceriklerin ve sosyal iliskilerin
de esitlik perspektifiyle ele alinmasi gerektigi anlagilmaktadir (UNESCO,
2023; UNICEF, 2023). Cocuklarin yaratilis o&zelliklerine de dikkat
edilerek ilgi, yetenek ve tercihlerinin cinsiyet temelli kaliplarla
sinirlandirmadan  gelistirebilmesinin, cinsiyet esitsizligine mahal
vermeyen egitim ortamlarinin cinsiyet farkliliklarimi destekleyecek
bicimde diizenlenmesiyle yakindan iligkili oldugu goriilmektedir.

4.2. Oneriler

1. Egitim materyalleri ve c¢ocuk kitaplar1 toplumsal cinsiyet
acisindan gbzden gecirilmelidir. Egitim materyallerinde kadin ve
erkek figiirlerinin farkli meslek, gérev ve sosyal roller icerisinde
dengeli tarzda temsil edilmesine 6zen gosterilmelidir.

2. Egitimcilerin toplumsal cinsiyet biling diizeyleri artirilmalidir.
Ogretmen yetistirme ve hizmet ici egitim siireclerinde toplumsal
cinsiyet rolleriyle ilgili kaliplasmis yargilar yerine, esitlik¢i simf
uygulamalarina yer verilmelidir.

3. Swif i¢i uygulamalarda cinsiyet merkezli ayrimlardan
kaginilmalidir. Goérev, sorumluluk ve etkinlik paylastirilmasinda
cocuklarin cinsiyetleri yerine bireysel ilgi, yetenek ve gelisimsel
nitelikleri dikkate alinmalidir. Bu paylasimlar yapilirken fitri
ozellikler de g6z 6niinde bulundurulmaldir.

4.  Ebeveynlere yénelik farkindalik faaliyetleri yiirtitiilmelidir. Anne-
babalarin ¢ocuklarin ilgi ve yeteneklerini cinsiyet odakl
beklentilerden bagimsiz sekilde desteklemelerine yonelik egitim
ve bilgilendirme programlar planlanmalidir.

5. Ortiik miifredat géz oniinde bulundurulmahdir. Toplumsal
cinsiyet esitligine yoOnelik calismalar ders icerigi ile
sinirlandirilmamali; okul ortami, simf ici iletisim, gorev
dagilimlar ve giindelik uygulamalar da degerlendirilmelidir.

6. Toplumsal isbirligi her firsatta degerlendirilmelidir. Erken
cocukluk déneminden baslayarak temel egitim siireci boyunca ve
sonrasinda ¢ocuklarda toplumsal cinsiyet rollerinin olusumunda
toplumsal bir konsensus saglanmalidir. Fitrata aykir1 farkli cinsel
kimlik olusumlarinin ve yo6nelimlerinin olugsabilecegi de
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diisiintilerek, egitim siirecinde fitri melekelere ve kurallara da
mutlaka dikkat edilmesi gerektigi unutulmamalidir.
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Egitim; gecmisten devralinan birikimi, bugiiniin ihtiyaglarim
ve gelecege dair beklentileri bir arada tasiyan ¢ok katmanlh
bir alandir. Bu kitap, egitim denetiminin tarihsel gelisimini,
dijital cagin aile yasamina ve erken c¢ocukluga etkilerini,
mantik Ogretiminin kademeler boyunca siirekliligini ve temel
egitimde toplumsal cinsiyet rollerinin olusumunu farkli uzmanhk
alanlarindan yazarlarin katkilariyla ele aliyor. Arastirmacilar,
ogretmenler ve egitime ilgi duyan tiim okurlar igin giincel
tartismalara biitiinciil bir bakis sunuyor.
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